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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: REFLEXOES SOBRE SUA
ORGANICIDADE, QUESTOES DE INTEGRACAO INTERNA E ANALISE DA
VIABILIDADE PARA SUA IMPLEMENTACAO

A Associacado Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior
(ABMES) encaminha a seguir as suas contribuicbes ao processo de construcao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacdo Bésica, em
resposta a consulta publica aberta pelo Ministério da Educacdo, sob a
coordenacao da SEB/MEC:

| — Documento geral sobre a Base Nacional Comum Curricular. Reflexado
abrangente sobre a proposta da BNCC submetida a consulta publica,
elaborada por consultores e assessoria técnica da ABMES, contendo
comentarios sobre a organicidade do documento, sua articulacdo interna e as
condicbes de viabilidade para sua implantacdo, seja no que se refere a
realidade das escolas da educacgédo basica, seja no que diz respeito a formagéo
de educadores que terdo o encargo de leva-la a frente.

I — Base Nacional Comum Curricular: BNCC 2015. Anédlises e reflexdes por
area — Educacgdo Infantil, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Linguagens e Matematica — elaboradas por professores de um grupo de

instituicdes associadas a ABMES.

| — DOCUMENTO GERAL SOBRE A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A participacdo das instituicbes de ensino superior (IES) no
processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC da
Educacdo Basica é relevante e necessaria. As IES sdo responsaveis pela
formacdo dos professores e demais profissionais da educacdo que deverao
tornar realidade essa Base nas escolas brasileiras. O segmento particular da
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educacao superior, em 2013, respondia por 56,5% das 1,4 milhdes matriculas
nos cursos de graduacéo voltados para a formacao de educadores e por 64,6%
dos 201 mil concluintes desses cursos.

Como evidencia recente modificacdo introduzida na Lei n°® 9.394,
de 1996, de diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB), a educacéo
superior tem, entre suas finalidades, a de “atuar em favor da universalizacéao e
do aprimoramento da educacao basica, mediante a formacdo e a capacitacédo
de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagodgicas e o desenvolvimento
de atividades de extensdao que aproximem os dois niveis escolares” (art. 43,
VIII, introduzido na LDB pela Lei n° 13.174, de 2015).

Esse compromisso da educacao superior com a educacao basica
é eixo fundamental da organicidade do sistema educacional. Afinal, a qualidade
da educacao superior depende diretamente daquela oferecida na educacéo
basica. Um dos principais fatores de garantia dessa qualidade € o nivel de
qualificacdo dos professores da educacdo basica. Sua adequada formacéo,
ofertada pelas instituicdes de educacgéao superior, € condi¢do indispensavel.

Nesse sentido, a participacdo da educacdo superior no debate
sobre a Base Nacional Comum Curricular ndo pode ser apenas coadjuvante ou
acessoria. A definicdo dessa Base envolve um perfil de formacao na educacéo
basica que necessariamente deve se articular com os perfis de formacao na
educacao superior. Os objetivos de aprendizagem devem promover o alcance
de patamares formativos que proporcionem a integracao desejavel e imperativa
entre os dois niveis de escolarizacdo. A concepcdo estrutural da Base, 0s
componentes curriculares e os objetivos de aprendizagem selecionados devem
ser estabelecidos de acordo com um processo que considere, de modo
integrado, as condicdes efetivas de sua implementacéo nas redes escolares de
educacao basica e as medidas requeridas de revisdo dos cursos de formacéo
inicial de professores e a realizacdo de atividades de formacéao continuada.

De acordo com essa perspectiva, este texto apresenta uma
reflexdo abrangente sobre a proposta de Base submetida a consulta publica.
N&o tem o proposito de discutir os detalhes dos objetivos de cada componente
curricular. Busca oferecer comentarios sobre a organicidade do documento,
sua articulacéo interna e as condicbes de viabilidade para sua implantacéo,
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seja no que se refere a realidade das escolas da educacéo basica, seja no que
diz respeito a formacéo de educadores que terdo o encargo de leva-la a frente.

A Base no contexto nacional e internacional

1. A proposta de Base Nacional Comum Curricular para o0 ensino
fundamental e para o ensino médio, submetida pelo Ministério da
Educacao a consulta publica, cumpre o disposto nas estratégias 2.1, 3.1
e 7.1 do Plano Nacional de Educacao 2014-2024, aprovado pela Lei n®
13.005, de 25 de junho de 2014. A inclusdo, no documento, de proposta
de Base nacional para a educacéao infantil € procedente. Embora nao
referida no Plano Nacional de Educacéo, ela se encontra prevista no art.
26 da Lei n® 9.394, de 1996, de diretrizes e bases da educacéo nacional
— LDB. Ademais, a escolariza¢do obrigatoria, no Pais, a partir de 2016,
iniciar-se-a na pré-escola (quatro anos de idade), por forca da Emenda
Constitucional n° 59, de 2009.

2. Ainiciativa de promover o detalhamento de uma Base Nacional Comum
Curricular ndo é novidade no cenario internacional. Diversos paises, por
meio de abordagens préprias, adotam um conjunto basico de objetivos
de aprendizagem. Dentre os mais conhecidos, encontram-se a Australia,
os Estados Unidos, o Reino Unido, a Nova Zelandia (esses quatro com
material acessivel no site da Base Nacional Comum Curricular mantido
pelo Ministério da Educacéo), a Republica da Coreia (Coreia do Sul) e a
Finlandia.

3. Dentre esses paises, alguns conjuntos de objetivos de aprendizagem
abrangem um amplo leque de componentes curriculares, como € o0 caso
da Australia, Coreia do Sul, Finlandia, Reino Unido. Outros se
restringem a dois componentes basicos (Lingua/Literatura e a
Matematica), como € o caso dos Estados Unidos e da Nova Zelandia.
Alguns especificam objetivos e conteidos ano a ano, como a Australia,
Coreia do Sul, Estados Unidos e Nova Zelandia. Outros fazem a
especificacdo de modo agregado, para conjuntos de anos ou ciclos,
como a Finlandia. No Reino Unido, eles se apresentam ora por ano
(normalmente para os dois anos iniciais), ora por biénio (para os anos
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seguintes). Todos, em geral, apresentam objetivos para cada etapa da
educacao basica a que se referem.

Ocorre também que, ao lado dos objetivos e contelddos, sejam
oferecidos aspectos de desempenho esperado ao final de cada ano
escolar ou ciclo de estudos. Um exemplo é o da Finlandia, em que, para
cada componente curricular, descrevem-se, 0s objetivos gerais; 0s
objetivos e o0s conteddos basicos por ano ou ciclo de anos; o
desempenho esperado ao final de cada ano ou ciclo de anos; e critérios
para avaliacao final relativa a cada etapa da educacao béasica.

4. A proposta divulgada pelo Ministério da Educacdo apresenta
semelhancas com o0s modelos abrangentes. Alcanca todos os
componentes curriculares previstos pela legislagdo em vigor e detalha
objetivos de aprendizagem para cada ano escolar, a partir do 1° ano do
ensino fundamental. No caso da educacao infantil, suas referéncias sao
mais amplas, para toda a etapa. Esse formato obedece as normas
legais, especialmente o art. 26 da Lei n® 9.394, de 1996 e as seguintes
Resolugbes da Camara de Educacdo Basica, do Conselho Nacional de
Educacdo, sobre diretrizes curriculares nacionais: n° 2, de 2010
(educacdo baésica); n° 5, de 2009 (educacgdo infantil); n°® 7, de 2010
(ensino fundamental de nove anos); e n° 2, de 2012 (ensino médio).

A estrutura da proposta de Base

5. De acordo com o texto divulgado, a organizagdo da proposta, em
principio, busca obedecer a uma estrutura matricial. Ela parte de um
conjunto de doze principios orientadores para toda a Base. Para cada
uma das quatro areas do conhecimento, estabelecem-se objetivos para
toda a educagcdo basica e objetivos para cada etapa (ensino
fundamental e ensino médio). Dentro de cada area, para cada
componente curricular, sédo definidos eixos que organizam os objetivos
de aprendizagem e, dentro desses eixos, 0s objetivos podem estar (ou
ndo) organizados por campos de atuacdo ou praticas. A lista dos
objetivos, porém, nem sempre apresenta claramente essa estrutura.

O quadro a seguir sintetiza a organizacdo observada em cada
componente curricular:
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Area do Componente : L - N
: . Eixos Organizacao dos objetivos Observagdes
Conhecimento Curricular
Linguagens Lingua Cinco eixos: apropriagao |Por campos de atuagéo ou Os eixos séo referidos no texto de
Portuguesa do sistema de escrita préticas (de acordo com 0 ano  |apresentagcdo, mas 0s objetivos ndo se
alfabético/ortografico e  |escolar): da vida cotidiana; apresentam explicitamente divididos de
de tecnologias da artistico-literarias; politico- acordo com eles. Nos trés anos iniciais
escrita; oralidade; leitura, |cidadas; investigativas; culturais |do ensino fundamental, porém, aparece
escrita; e analise das tecnologias de informacéo e |em destaque o primeiro eixo.
linguistica. comunicacao; do mundo do
trabalho.
Lingua Os eixos ndo estéo Por campos de atuacao ou
Estrangeira explicitados. praticas (de acordo com o ano
Moderna escolar): da vida cotidiana;
artistico-literarias; politico-
cidadas; investigativas; culturais
das tecnologias de informacéo e
comunicacao; do mundo do
trabalho.
Artes Dimensodes da Por tipos de arte: artes visuais, |Os eixos séo referidos no texto de

experiéncia estética:
estesia, fruicéo,
expressao, criagao,
reflexdo e critica.

danca, teatro e musica.

apresentacao, mas os objetivos ndo se
apresentam explicitamente divididos de
acordo com eles. Os objetivos estdo
listados por subetapa: anos iniciais e
anos finais do ensino fundamental;
ensino médio.

Educacdo Fisica

N&o ha eixos
explicitados.

Por praticas corporais, conforme
o ciclo: brincadeiras e jogos,

Os objetivos estao listados por ciclos: 1°
ao 3° ano do EF; 4° e 5° anos do EF; 6°
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esportes, praticas corporais
ritmicas, lutas, ginasticas,
exercicios fisicos, praticas
corporais de aventura e préticas
corporais alternativas.

e 7° anos o EF; 8° e 9° anos do EF; 1° a
3° anos do EM.

Matematica Matematica Cinco eixos: geometria; |Por eixos.

grandezas e medidas;

estatistica e

probabilidade; nimeros e

operacgdes; algebra e

funcdes.
Ciéncias da Ciéncias, Quatro eixos: Por unidades do conhecimento: |Os objetivos, dentro de cada unidade do
Natureza Biologia, Fisica |conhecimento conceitual; | materiais, substancias e conhecimento, estéo listados por eixo.

e Quimica contextualizacao processos; ambientes, recursos

histérica, social e e responsabilidades;

cultural; processos e bem-estar e saude; Terra,

préaticas de investigacdo; |constituicdo e movimento; vida:

e linguagens. constituicdo e reproducdo;

sentidos: percepcéo e
interacoes.

Ciéncias Historia Quatro eixos: Por eixos. Para cada ano foi definida uma tematica
Humanas procedimentos de central.

pesquisa,;

representacoes do

tempo; categorias,

nocdes e conceitos;

dimensao politico-

cidada.

Geografia Quatro eixos: o sujeito e |Por eixos.

0 mundo; o lugar e o
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mundo; as linguagens e
0 mundo; as
responsabilidades e o
mundo.

Ensino Religioso

Trés eixos: ser humano;
conhecimentos
religiosos; préaticas
religiosas e nédo
religiosas.

Por eixos.

Filosofia e
Sociologia

Nao hé eixos definidos.

Para cada ano do ensino médio, foi
definida uma tematica ou abordagem, de
acordo com a progresséo didatica do
estudo da disciplina.
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6. O quadro sugere que a organizacdo dos objetivos foi feita de modo
diferenciado nas areas do conhecimento. Se, de um lado, esse fato pode
expressar as especificidades de cada éarea, por outro lado ndo constitui
elemento facilitador para promover a integracdo entre as é&reas do
conhecimento, necessaria para assegurar a formacdo integral dos
estudantes.

A integracdo das &reas e dos componentes curriculares

7. A integracdo é abordada no documento ao citar os chamados “temas
integradores”, a saber: consumo e educacgdo financeira; ética; direitos
humanos e cidadania; sustentabilidade; tecnologias digitais e culturas
africanas e indigenas. Ao se fazer a pesquisa no portal da Base, contudo,
praticamente cada tema surge apenas na area do conhecimento com a qual
guarda maior afinidade ou mesmo em alguma disciplina especifica. Nao se
consegue perceber, portanto, ao longo do documento, a sua presenca
integradora nos diversos componentes curriculares. Ha ainda que se indagar
da suficiéncia desses temas como vertentes integradoras. Embora abordem
guestdes relevantes, a proposta néo parece ter se aprofundado neste ponto,
fundamental para assegurar a transversalidade curricular.

8. A integracdo também é abordada na parte inicial do documento, relativa aos
principios orientadores da Base. Destaca-se a existéncia de aspectos da
formacdo que envolvem todas as éareas do conhecimento, como o
“desenvolvimento da sociabilidade, da curiosidade, de atitudes éticas, de
gualificacdo para compreender e empregar inumeras tecnologias, para
elaborar visbes de mundo e sociedade”. Acrescenta o0 texto que “as areas e
componentes curriculares se articulam para promover a apropriacao [...] de
diferentes linguagens, para reconhecer e interpretar fenbmenos e processos
naturais, sociais e culturais, para enfrentar problemas praticos, para
argumentar e tomar decisdes, individual e coletivamente”.

Essas propostas, bem redigidas, ndo sdo claramente identificaveis ao se
fazer a leitura dos objetivos por areas e por componente curricular. As
estruturas de organizacdo diferenciadas adotadas nem sempre expressam
com clareza esses objetivos gerais, deixando duvidas se a proposta como um
todo foi elaborada de forma efetivamente integrada. Como o documento néo
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descreve a metodologia de trabalho da Comissdo que o redigiu, ndo é
possivel avaliar com clareza essa dimensao.

A leitura horizontal dos objetivos e conteudos dos diversos componentes
curriculares para um determinado ano, contudo, ndo deixa clara essa
articulacdo, sendo necesséria a realizagdo de inferéncias e deducdes para
compor uma eventual matriz curricular para cada ano. Esse € um ponto
especialmente importante. Nao esta evidente ou demonstrado se 0 conjunto
de objetivos dos componentes curriculares de dado ano compdem um todo
harmoénico. Consequentemente, ndo se antevé como operacionalizar a matriz
curricular de forma integrada. Certamente o aprofundamento da discussao da

Base requer essa analise horizontal que, por sinal, € consistente com a
proposta matricial que a concepcao da Base pretende ter.

A elaboragédo da Base corresponde a oportunidade impar de estabelecer um
projeto curricular efetivamente integrado, comprometido com a formacéo
integral do estudante. E preciso cuidar disso com extrema atencgao.

A identidade da proposta

9. Ao submeter o documento a consulta publica, o Ministério da Educacéo assim
se pronunciou: “[...] ap0s intenso e dedicado trabalho das equipes formadas
pela Secretaria de Educacdo Basica, [0 MEC] apresenta a sociedade essa
versao inicial, para amplo debate, do que podera ser a Base Nacional
Comum. Importa salientar que as equipes tiveram plena autonomia e que, por
iSSo mesmo, essa versdo ndo representa a posicdo do Ministério, ou do
Conselho Nacional de Educacdo, a quem cabera por lei a tarefa de aprovar
sua verséo inicial”.

A Portaria MEC n°® 592, de 17 de junho de 2015, informa que o processo de
elaboracdo da proposta mobilizou cento e dezesseis especialistas, indicados
entre professores e pesquisadores de universidades com reconhecida
contribuicdo para a educacéo basica e formacao de professores, professores
em exercicio nas redes estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem
como especialistas com vinculo com as secretarias estaduais das unidades
da Federacdo. Participaram dessa comissdo profissionais de todas as
unidades da federacéo indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacao (Consed) e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
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(Undime). No entanto, os nomes dos participantes dessas equipes nao foram
divulgados no documento. Essa é uma relevante questao de transparéncia.

O teor das propostas mantém estreito vinculo com seus elaboradores.
Caracteristicas como origem profissional, atuacdo na educacéo basica ou na
educagcdo superior, producdo académica, referenciais teo6ricos da obra
publicada, entre outras, sao importantes para compor um quadro de avaliagéo
mais abrangente dos objetivos divulgados. Deduzir, pela leitura do
documento, os enfoques de seus multiplos autores representa esforco
redobrado quando se desconhece quem sdo eles. Por outro lado, a
dificuldade de evidenciar esses enfoques torna-se obstaculo para avaliar, com
consisténcia, qual o resultado final esperado da implantagdo dessa proposta,
isto é, o perfil do estudante apds percorrer toda a trajetéria da educacao
béasica.

O perfil de cidadéo que orienta a Base

10.Este é um ponto central de discussdo. Qual o perfil de cidaddo que a Base
pretende formar ao final da educacdo béasica? O documento lista doze
objetivos finalisticos, a serem alcangados ap0s o cumprimento dos percursos
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo da educacao
basica. Tais objetivos gerais que, em principio, devem constituir 0s eixos
estruturantes da proposta, deveriam ter sido, preliminarmente, objeto de
ampla discussdo. De que forma foram estabelecidos? Que critérios e
procedimentos foram adotados para sua sele¢cdo? Qual a sua fundamentagéo
epistemologica? De que modo a proposta percebe a articulacdo entre a
apropriagdo sistematizada do saber e o desenvolvimento das habilidades
cognitivas e ndo cognitivas? Qual a imagem objetiva que se espera do ser
humano em formacgao?

A definicdo de cada objetivo parece buscar apresentar uma sintese entre
essas dimensdes formativas do curriculo. Mas a sua discussao mereceria ser
mais aprofundada.

Dois paragrafos oferecem alguma ideia articuladora. Em primeiro lugar, ao
ressaltar, como direitos de aprendizagem, o aprender “a se expressar,
conviver, ocupar-se da saude e do ambiente, localizar-se no tempo e no
espaco, desenvolver visao de mundo e apreco pela cultura, associar saberes
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escolares ao contexto vivido, projetar a prépria vida e tomar parte na
condugéo dos destinos sociais”. A seguir, ao detalhar como condigdes
necessarias para a efetivacdo desses direitos, aquelas que possibilitam “o
desenvolvimento de multiplas linguagens como recursos préprios; 0 Uuso
criativo e critico dos recursos de informagdo e comunicacdo; a vivéncia da
cultura como realizagdo prazerosa; a percepcao e 0 encantamento com as
ciéncias como permanente convite a duvida; a compreensdo da democracia,
da justica e da equidade como resultados de continuo envolvimento e
participagao”.

O documento poderia proporcionar ao leitor a clara percepgéo de como esses
objetivos mais amplos se manifestam ou se desdobram em cada area do
conhecimento e em cada componente curricular. Afinal, como o texto mesmo
afirma, “os direitos de aprendizagem anteriormente apresentados
fundamentam as articulagbes entre as areas do conhecimento e etapas de
escolarizagdo na definicdo dos objetivos da educacgdo basica”. A leitura dos
objetivos para cada area e para componente curricular nem sempre evidencia
essa articulagdo ou o desdobramento do geral para o mais especifico.

A extensao da Base

11.Segundo a legislagdo em vigor, “os curriculos da educacéo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter Base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (art. 26 da Lei
n° 9.394, de 1996). A proposta de Base dimensiona a possibilidade de
cumprimento desse dispositivo legal? O conjunto de objetivos definidos para
todas as areas permitirA que as propostas -curriculares das escolas
contemplem componentes curriculares adicionais e temas transversais, como
parte diversificada do curriculo?
O documento submetido a consulta publica ndo menciona, mas diversas
manifestagdes colhidas nos meios de comunicagédo informam que a Base
Nacional deve corresponder a cerca de 60% (sessenta por cento) do curriculo
escolar. Esse é um ponto importante, que diz respeito diretamente a
autonomia escolar e ao direito das comunidades em ver contemplada, na
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proposta pedagodgica das escolas, as dimensfes de diversidade cultural e
regional que Ihe sao caracteristicas.

Ora, a proposta divulgada ndo faz associacdo entre objetivos, contetdos e
tempos pedagdgicos necessarios ao seu desenvolvimento. Ao tratar da
sequéncia anual em que o0s objetivos de aprendizagem s&o propostos, o
documento informa que essa apresentacdo ndo conforma uma progressao
obrigatdria, mas uma orientacdo para os sistemas de ensino, as escolas e 0s
professores. Destaca, assim, que “novos arranjos na distribuicdo a cada ano
sd0 ndo apenas possiveis como desejaveis, considerando especificidades
locais e a articulacdo entre a parte comum e a diversificada do curriculo”.
Essa é a observacdo genérica que ndo demonstra a estimativa do tempo
pedagdgico necessario para dar cumprimento a esses objetivos em cada ano
da educacéo basica.

A Base e a flexibilidade curricular

12.Uma questédo particularmente sensivel se refere ao encontro entre o processo
de definicdo da Base nacional e o processo de discusséo da reformulagéo do
ensino médio. Tal como concebida, a estrutura da Base parece reafirmar a
atual configuracdo do ensino médio e ndo leva em conta — ou a0 menos nao
deixa evidente, a possibilidade de que esse nivel de ensino venha a receber
nova organizagdo, com trajetérias de estudos diferenciadas.

Certamente ha uma questao legal a ser considerada, pois a proposta da Base
nao pode ignorar a legislacdo atualmente em vigor. Por outro lado, processos
de renovacao educacional ndo podem ocorrer de forma desconectada. A
conducdo politica e administrativa desses dois encaminhamentos relativos ao
ensino médio necessita ser coordenada.

O documento em andlise, por sinal, faz alusédo a esse fato, quando afirma que
“outro aspecto a ser contemplado pelo debate publico diz respeito a como a
Base, a parte comum do curriculo, pode contribuir para a proposicdo de
diferentes trajetdrias académicas para os estudantes do Ensino Médio. Este
tema tem sido tratado na perspectiva da parte diversificada dos curriculos,
mas seria importante avancar em proposi¢des sobre como ele pode também
envolver a parte comum”.
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Essa questdo reclama urgente solucdo. Como tornar flexivel a proposta de
Base nacional comum para configurar diferentes trajetorias escolares, de
acordo com os interesses dos estudantes? Caso o ensino médio se desdobre
em trajetérias com énfases diferenciadas por areas de conhecimento, por
exemplo, serd necessaria uma recomposicdo dos objetivos por componente
curricular.

Tratar dessas énfases apenas na parte diversificada parece, em principio,
medida pouco eficaz, pois o cumprimento pleno de todos os componentes
curriculares da Base nacional para todos os alunos, ndo importando a énfase
por eles escolhida, redundard em reproduzir o ensino médio com seu atual
perfil. Nao parece claro se o0s objetivos selecionados para a ampla lista de
componentes curriculares deixardo tempo pedagdgico disponivel para que se
delineiem, de fato, trajetérias académicas diversificadas.

Esse desafio encontra outro desdobramento na relagcédo entre essa etapa da
educacéo basica e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Esse exame,
de certo modo, leva a uniformizacdo curricular no ensino médio. E preciso
considerar as alteracbes necesséarias para que a diversificagdo ndo seja
sufocada pela existéncia de um instrumento de avaliagdo. Esse instrumento,
na verdade, deve buscar aferir os resultados de um processo pedagdgico
organizado e néo determinar a forma de organizacao desse processo.

A formacdao de professores para aimplementacao da Base

13.Recentemente, o Conselho Nacional de Educacao editou a Resolugéo n° 2,
de 1° de julho de 2015, que “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formacao continuada” dos professores da educacgéo basica.

O documento € detalhado e apresenta algumas inovacdes em relacdo as
normas anteriormente vigentes. A sua leitura revela pontos comuns entre
concepcgdes e conceitos nele presentes e aqueles referidos na proposta da

Base. A guestdo que se coloca é a da cronologia dos atos legais e da
articulacao entre as politicas por eles consagradas.
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Quando se discute a Base, esta em causa a organizacao curricular geral da
educacdo béasica. Os saberes, as competéncias, as habilidades e as
concepcdes pedagogicas que irdo defini-la. E exatamente a servico dessa
conformacado curricular que devera se dar a formacdo dos professores. A
definicAo antecedente das diretrizes curriculares nacionais dessa formagao
parece estar antecipada em relacdo a elaboragdo da Base Nacional Comum
Curricular.

Algumas questdes se colocam a partir dessa constatagao. Estao os cursos de
formacdo de professores organizados para dar suporte & nova Base? As
diretrizes recentemente aprovadas sao suficientes para ensejar essa

articulacao?

E indispensavel um estudo aprofundado e um debate consistente sobre a
atual conformacé&o dos cursos de formacgéo de professores e o grau com que
ela atende ou deixa de atender as necessidades de implantacdo da proposta
da Base.

Ao se conceber a Base, foi levado em conta o perfil de formacdo dos
professores em exercicio nas redes escolares de educacdo basica? Estao
eles suficientemente preparados para dar-lhe execugcdo? Serdo necessérias
estratégias especificas de formacdo continuada para preencher lacunas
eventualmente encontradas na qualificacdo dos atuais professores?

Esses pontos sao apresentados sob a forma de interrogagdo porque ao que
tudo indica essa avaliacdo diagndstica ndo parece ter sido ainda feita. Aqui se
encontra desafio especifico para as instituicdes de educacao superior.

A participacao dos professores na discussao da Base

14.Qual foi ou tem sido o grau efetivo de participacdo dos docentes da educacéo
basica na elaboracdo da proposta? De que forma esses professores
percebem as condi¢bes concretas de sua implantacao?

Segundo pesquisa feita, em 2014, pela Fundagcdo Lemann, com o apoio do
Instituto Paulo Montenegro (Ibope), junto a uma amostra de mil professores,
representativa do corpo docente do ensino fundamental publico urbano, 82%
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dos entrevistados concordaram, total ou parcialmente, com a oportunidade de
existéncia de uma Base nacional comum em todas as escolas e 93% com o
fato de que saber o que é esperado que os alunos aprendam a cada ano
escolar facilita o trabalho do professor. Entre esses mesmos professores,
83% manifestaram a relevancia da participagdo de seus representantes na
definicdo da Base.

O Ministério da Educacdo, em articulacdo com o Consed e a Undime,
promoveram, nos primeiros dias de dezembro, mobilizacdo das escolas para
discutir a proposta da Base, mas ndo se tem ainda condi¢cdes de avaliar o
grau com que as escolas e os professores de fato se envolveram. De todo
modo, permanece certa apreensdo pelo fato de que o documento, por sua
densidade, requer tempo razoavel para sua analise, discussao e para as
eventuais sugestdes de modificagdo. Especialmente quando realizado esse
debate nos momentos finais do ano letivo seguidos de prolongado recesso
escolar. Esta talvez ndo seja a época mais oportuna para promover a
participagao produtiva das equipes docentes das escolas brasileiras.

No sitio eletrdnico do Ministério da Educacdo sobre a Base, encontram-se
materiais disponiveis para orientar os debates nas escolas. Ainda que
tecnicamente bem elaborados, a sua utilizacdo depende de que o diretor da
escola esteja familiarizado com os diversos elementos constitutivos da Base e
o instrumento de avaliacdo. Nao esta claro se os gestores foram preparados a
tempo e a hora para conduzir esse debate e para se servir eficientemente dos
materiais disponibilizados. O roteiro propbe a avaliacdo de objetivos de
componentes curriculares, mas nado parece sugerir a necessidade de discutir
a proposta como um todo, no que se refere a organicidade, a articulacéo e a
integracdo entre as areas e, mesmo, dos componentes dentro de cada area.

A Base e as modalidades de oferta da educacao basica

15.E fato que, na conclusio de seus principios orientadores, o documento afirma
que “as areas e componentes curriculares se articulam para promover a
apropriagdo por criancas, jovens e adultos de diferentes linguagens, para
reconhecer e interpretar fendmenos e processos naturais, sociais e culturais,
para enfrentar problemas préaticos, para argumentar e tomar decisfes,
individual e coletivamente”. Logo a seguir, o texto aborda a educacéo
especial na perspectiva inclusiva. Em principio, portanto, a proposta pretende
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abranger as diversas modalidades da educacdo basica. No entanto,
especialmente no que se refere & educacdo de jovens e adultos, ndo h&
referéncia as formas para sua organizacdo. A estruturacdo do documento
esta relacionada com a educagédo basica ofertada na idade propria. Também
ndo esta evidente como a proposta admite a oferta da educacdo béasica a

distancia.

A implantacéo da Base

16.0 processo de elaboracdo da Base certamente ndo pode estar desconectado
daquele de sua implantacdo. E uma quest&o fundamental de viabilidade.

A decisdo de abranger a um s6 tempo todas as areas do conhecimento e
todos os seus componentes curriculares implica desafios significativos para
sua efetivacdo. Certamente ela ndo ocorrera simultaneamente em todos o0s
anos escolares, mas deve obedecer a uma progressao que provavelmente
durard de cinco a quatorze anos, dependendo da estratégia escolhida: se
apenas a partir do primeiro ano pré-escolar ou do ano inicial de cada etapa ou
subetapa da educacéo basica.

Além dessa questdo cronoldgica, apresentam relevo os procedimentos
necessarios para que os professores estejam adequadamente preparados
para levar a cabo essa tarefa. As estratégias de formacdo continuada
precisam ser desde logo definidas. Concomitantemente, devem ser postos em
execucao o0s processos de revisdo curricular dos cursos de formacédo de
professores.

Nessa direcdo, € oportuno indagar como se encontram o0s entendimentos
para dar cumprimento o disposto nas estratégias 2.2 e 3.3 do Plano Nacional
de Educacéo. De acordo com elas, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios deverdo pactuar, no ambito da instancia permanente de
negociacdo e cooperacao entre os entes federados (art. 7°, § 5°, da Lei n°
13.005, de 2014, a Lei do PNE), a implantacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a Base nacional comum
curricular.
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Essa instancia ja foi criada pela Portaria MEC n° 619, de 24 de junho de 2015.
N&o se encontram, contudo, noticias publicas de que esse colegiado ja esteja
efetivamente em funcionamento e que tenha tracado diretrizes com relagéo a
implementacao da Base.

Consideracg®es finais

A experiéncia internacional, a trajetéria dos sistemas de ensino
nacionais e as demandas de uma parte significativa do magistério dao respaldo a
decisdo politica de conformar uma Base Nacional Comum Curricular que, além de
estabelecer areas e componentes curriculares basicos, ofereca, dentro de cada um
deles, uma proposta de trajetéria académica configurada por objetivos de
aprendizagem discriminados para cada etapa e ano escolar da educagao basica.

A efetiva implementacdo dessa Base em todas as escolas brasileiras
promove carater indenitario da educacdo nacional e pode constituir relevante
instrumento de equidade na garantia do direito a educacao, sem distingdo do local
de nascimento ou residéncia do educando. E elemento importante de integracio
cultural.

A existéncia da Base constitui fundamento indispensével para orientar
0s processos de monitoramento e avaliacdo da qualidade da educacéo basica. E
para nortear a organizagao dos cursos de formacéo de educadores.

Ha, porém, uma caracteristica que necessita ser claramente
demonstrada. A real organicidade da matriz proposta na Base, articulando areas do
conhecimento, componentes curriculares e objetivos de aprendizagem em uma
perspectiva de formacao integral dos estudantes. Ndo apenas sob a perspectiva
cognitiva, mas também nas dimensfes ndo cognitivas, cuidando especialmente da
apropriacdo dos saberes integrada a atencdo ao desenvolvimento socioemocional
dos alunos.

Esse desafio se coloca ndo apenas para a elaboragcdo da Base e sua
operacionalizagdo nas escolas de educacado basica, mas também para a revisdo dos
projetos pedagodgicos dos cursos de formacédo de professores.
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Essa tarefa ndo é modesta. A ABMES, atenta a essas questdes, esta
promovendo, no ambito de suas associadas, uma intensa mobilizacao para que elas
também participem do processo de construcdo da BNCC.

Il — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: ANALISES E REFLEXOES
POR AREA

Consideracdes Iniciais

As andlises e reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular vao
ao encontro da proposta de reformulagdo da Educacdo Basica, com as mudancas
no curriculo, acerca dos conteudos propostos para a Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, principalmente para as quatro areas de conhecimento:
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica.

No decorrer desse processo, duvidas, esperancas, inquietacoes,
guestionamentos e indagacfes foram surgindo. Ora, é esse 0 espirito mais
apropriado que se reflete no contexto em que se reinem aqueles que se preocupam
com a educacao. Esses pensamentos estdo presentes neste documento e sédo 0s
seguintes:

1. O processo construtivo da BNCC parece nao ter levado em conta as matrizes
curriculares presentes nos estados brasileiros, bem como os PCNSs. Isso
acarreta uma inquietude. Tais documentos possuem elementos fundamentais
para a composicao da Base.

2. Associados aos objetos de aprendizagem sao apresentados exemplos
ilustrativos do contetdo ensinado. A presenca de tais exemplos é
preocupante, pois os professores podem inferir que apenas realizando o que
se propde nos exemplos estar-se-ia cumprindo o0 proposto nos objetivos de
aprendizagem. No entanto, observou-se que, em sua maioria, 0s exemplos se
apresentam em um nivel cognitivo inferior ao do objetivo de aprendizagem. A
insercdo dos exemplos deve ser identificada claramente como sugestéo.
Cada docente deve ser estimulado a adotar formas diferentes de tangenciar o
processo de ensino-aprendizagem, valendo-se de experiéncias cotidianas
préximas da realidade dos estudantes. Isso significa que o contexto local
deve ser considerado. Portanto, os exemplos que se aplicam em uma
localidade podem nédo ser os mais adequados a outra regido. Cabe ao
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educador identificar exemplos ilustrativos que possam viabilizar a
aprendizagem do conteudo.

3. Por mais frequente que seja o discurso voltado para a diversidade no texto, a
estrutura de um curriculo que define uma sequéncia hermética de unidades
de conhecimentos a serem contempladas em cada estagio escolar esta, de
alguma forma, uniformizando os contextos de aprendizagem em torno de
caminhos que se julgam ideais. Novos questionamentos surgem. Qual a
justificativa pedagodgica para se determinar critérios rigidos de aprendizagem
em detrimento dos interesses e valores presentes nos contextos locais de
aprendizagem? Como valorizar a diversidade se o0s conteudos sdao
apresentados de forma objetiva?

4. Seria interessante que o BNCC apresentasse 0s conceitos basicos no Ensino
Fundamental, distribuidos por ano escolar. Tais conceitos podem, ou devem
ser, determinados a partir do primeiro eixo. Os alunos do primeiro ano, de
acordo com a Base Comum de Linguagem, seriam envolvidos, assim como é
hoje, na aquisicao da leitura e da escrita. Dessa forma, vale lembrar que as
outras disciplinas, como as Ciéncias da Natureza, deverao ser trabalhadas na
mesma perspectiva, isto €, contribuindo para a alfabetizacdo eo
letramento linguistico, assim como o cientifico, histérico e geografico. A
abordagem, nesse caso, € menos conceitual. Esse ponto também deve ser
esclarecido na BNCC de Ciéncias da Natureza.

5. Na sequéncia, toda mudanga curricular demanda modificagdo de material
didatico. Sabe-se que a maioria dos professores, por razdes diversas,
apresenta o livro didatico como o tutorial para o processo de ensino do qual
realizam. Nesse caso, torna-se preocupante o tempo do qual os materiais
didaticos terdo para se adequar a BNCC. Um terceiro atenuante e de grande
importancia, € a necessidade da formacdo de professores diante da uma
nova matriz curricular. Ndo se pode deixar que o enraizado curriculo se
transforme em curriculo oculto, comprometendo o sucesso da BNCC.

Educacéo Infantil

Ao se pensar na Educacéo Infantil, no que tange ao Campo de Experiéncia e
Objetivo de Aprendizagem, a BNCC salienta que

as diversas possibilidades de experiéncias que as crian¢cas podem usufruir,
na unidade de Educacédo Infantil e citadas no parecer, entretanto néo (...)
ocorrem de modo isolado ou fragmentadas, mas sdo promovidas por um
conjunto de praticas que articulam os saberes e os fazeres das criangas
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com os conhecimentos ja sistematizados pela humanidade. (BNCC, 2015,
p. 14).

O documento destaca, ainda, que a “proposta do arranjo curricular para
a Educacédo Infanti na BNCC se da em “Campos e Experiéncias”, conjuntos
formados considerando alguns pontos de convergéncia entre os elementos que 0s
orientam” (BNCC, 2015, p. 20). Dessa maneira, o que diferencia um campo de
experiéncia de um objetivo de aprendizagem? Como é a organizagdo estrutural de
um objetivo de aprendizagem? Como é a organizacao estrutural de um campo de
experiéncia?

Referindo-se a idade das criancas na Educacéo Infantil, o documento da
BNCC propoe

uma forma de organizacdo curricular adequada a esse momento da
educacdo da crianca de até 6 anos, quando certos conhecimentos,
trabalhados de modo interativo e lidico, promovem a apropriacédo por elas
de conteddos relevantes. Os campos potencializam experiéncias de
distintas naturezas, dadas a relevancia e a amplitude dos desafios que uma
crian¢a de 0 a 6 anos enfrenta em seu processo de viver, de compreender o
mundo e a si mesma. (BNCC, 2015, p. 20)

Entretanto, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, o segmento organiza a primeira etapa da Educacdo Basica,
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
orgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

Area de Ciéncias da Natureza

Ciéncias

Um dos mais importantes caminhos trilhados pela ciéncia diz respeito a
sua desvinculacdo de fundamentos positivistas. A estruturacdo do pensamento em
torno de verdades, com referéncias a objetos de forma reificada, independentemente
do observador, tem sido alvo de profundas reflexdes epistemoldgicas que parecem
estar presentes na estrutura do texto-base. Por esse motivo, algumas perguntas
serdo apresentadas para que se possam compreender melhor as bases
epistemoldgicas do BNCC de Ciéncias da Natureza.

Ja no primeiro paragrafo do texto-base de Ciéncias da Natureza, a
mencdo da preocupacdo com a nhatureza em desequilibrio, ndo estaria
desconsiderando as contemporaneas discussfes dos sistemas vivos como sistemas
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longe do equilibrio? Nao se desconsidera, nesse contexto, uma abordagem que
pensa a hatureza como sistemas essencialmente dindmicos e em continua
mudanca, com estados transitérios e reorganizadores, como nos propdem Prigogine
e Stengers (1997)? Uma proposta cientifica que busca evitar desequilibrios, néo
estaria fundada na premissa de que uma natureza em equilibrio é condi¢do a se
desejar, desconsiderando, assim, discussdes contemporaneas?

No segundo paragrafo, o texto apresenta como elemento integrador
das Ciéncias da Natureza: “A observacao sistemética do mundo material, com seus
objetos... e tem-se 0 questionamento como base de investigacdo e a
experimentacdo como critério de verificacdo”. Nao estaria integrando na
aprendizagem cientifica um fundamento epistemolégico que dissocia sujeito e
objeto, reforcando o que Rorty (2002) chama de tradicdo obijetivista, na qual se
estrutura o pensamento em busca de verdades estabelecidas, e ndo de uma
construcdo solidaria do conhecimento? Na ultima parte do trecho anterior, apresenta
a experimentagdo como critério de verificagdo. Dessa forma, ndo estaria reduzindo o
papel do experimento a uma mera ferramenta de comprovacdo de uma realidade
gue preexiste ao processo de observacao, e que busca confirmar universalidades?
O verbo a se empregar néo seria o0 “descobrir” em detrimento ao “verificar’?

Entre os objetivos das Ciéncias da Natureza e em alguns trechos do
texto sdo apresentadas as propostas de leitura de mundo. O que se busca com a
ideia de ler o mundo? Que fundamentos epistemoldgicos sustentam essa metafora?
Para que o aluno consiga fazer a sua propria leitura do mundo, a BNCC deveria ser
apresentada de forma interdisciplinar, com conteudos que se complementam e
interagem.

De modo geral, fica clara, apos analise mais criteriosa, a organizacao
estrutural da BNCC das Ciéncias da Natureza: cada ano do Ensino Fundamental
apresenta trés Unidades e, cada Unidade é abordada na perspectiva dos quatro
Eixos.

Percebe-se, contudo, a preocupacdo dos autores da BNCC em
sustentar tedrica e conceitualmente cada um dos Eixos (2015, p. 168-169; 175-177),
bem como a razéo pela qual estes s&o apresentados em todos 0s anos escolares.

No entanto, ndo é possivel se observar a mesma preocupacao com as
Unidades (2015, p. 177-179). Embora apés analises, fique claro para o leitor atento
gue sao abordadas trés Unidades por ano escolar, ndo se observa um critério
especifico de distribuicdo das Unidades para cada um dos anos escolares. Ao que
parece, a distribuicdo das Unidades foi feita ao acaso e de modo a criar certa
proporcionalidade da presenca desta nos anos escolares, pois, ao longo do Ensino
Fundamental, cada Unidade se repete quatro ou cinco vezes.

Considerando isso, fica aqui registrada a necessidade de a BNCC
justificar a presenca de cada Unidade em determinado ano escolar em detrimento a


mailto:abmes@abmes.org.br
http://www.abmes.org.br/

Associacéo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior
SCS Quadra 07 Bloco "A" Sala 526 - Torre do Patio Brasil Shopping

CEP 70.307-901 - Brasilia/DF - E-mail: abmes@abmes.org.br

Tel.: (61) 3322-3252 - Website: www.abmes.org.br

outro. Tal justificativa explicitaria a mudanca na estrutura curricular classica que a
BNCC propde.

Por consequéncia do que fora descrito anteriormente, observa-se
grande mudanca na estrutura curricular classica proposta pela BNCC. Como
exemplo, pode-se exemplificar sobre o conteddo do “Corpo Humano e suas
Funcgbes”, que, classicamente, é abordado no segundo, no quinto e no oitavo ano.
Com a proposta da BNCC, tal contetdo passa a ser estudado no terceiro, no quinto,
no sexto e no nono ano. Embora seja compreensivel a possibilidade de modificacao
de conteudos curriculares, essa mudanca pode ser inadequada. Primeiramente pelo
fato de os pré-adolescentes demandarem, cada vez mais, que a abordagem da
sexualidade, reproducdo e estrutura do corpo seja tratada o quanto antes. Assim,
deixar o aprofundamento de tal abordagem apenas para o ultimo ano do Ensino
Fundamental é demonstrar falta de sensibilidade as préprias demandas biolégicas
dos estudantes. Portanto, entende-se como mais coerente antecipar o assunto para
0 sétimo ano e néo retarda-lo para o nono.

Dessa forma, é fundamental que o MEC invista no processo formativo
continuo e de qualidade e aos professores. Reforca-se que € extremamente
importante que ocorram programas de capacitacdo dos docentes, com vistas a
instrumentaliza-los no ensino preconizado pelo documento. S&o muitas variaveis:
guatro eixos e seis unidades, a variacdo das unidades ano a ano, a abordagem e a
linguagem cientifica. Para que tudo isso aconteca, sdo necessarias orientacdes mais
claras.

E incomodo notar o fato de se iniciar o processo de construcdo da
BNCC de Ciéncias sem ser previamente analisado um curriculo macro, ou seja, a
partir das matrizes curriculares existentes nos estados. Tal acdo responderia,
inclusive, ao questionamento quanto a origem de um curriculo minimo se nao se
sabe o totalizado? Desse modo, os objetivos de aprendizagem nao se justificam
guanto escolha ou selecao.

Diante do exposto, observam-se algumas inconsisténcias na matriz
curricular como a presenca de objetivos de aprendizagens que sao de
“Conhecimento Conceitual” (Eixo 1), apresentados como sendo de outros eixos.
Como exemplo, o objetivo CNCN2F0AQ013, presente no segundo ano. Tal objetivo
propde que “Compreender o movimento do Sol, utilizando diferentes pontos de
referéncia: introducédo aos pontos cardeais.” seja abordado no Eixo 3 (Processos e
praticas de investigacdo), sem ao menos terem sido trabalhados previamente os
conceitos referentes a tal objetivo nos eixos anteriores. Assim, como estudar
processos que envolvam conceitos como translacdo e pontos cardeais, sem que
estes tenham sido abordados previamente, de forma conceitual?

Acredita-se que seria importante a construgcdo de um “Mapa Geral de
Objetivos de Aprendizagem” para que se possa ter uma visdo ampla da estruturagéo
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curricular ao longo de todo o Ensino Fundamental, bem como da recursividade
(apresenta-se um exemplo para o Eixo 1, a seguir).

A auséncia de recursividade € algo preocupante na proposta da BNCC.

Na visualizacdo da proposta do mapa total para o Ensino Fundamental, observou-se

gue, em muitos casos, isso ndo ocorre. Conceitos, conteudos e procedimentos séo
apresentados e nao sédo retomados ao longo do Ensino Fundamental em um
contexto diferenciado e com demanda cognitiva mais elaborada, como se espera em
um curriculo recursivo. No quadro a seguir, pode-se observar um breve exemplo que
ilustra esse cenario.

Embora se tenha realizado a matriz para o Ensino Fundamental,
apresenta-se apenas a visao longitudinal para os objetivos de aprendizagem para o

Eixo 1. Uma analise atenta identificard que existem eixos que ndo se repetem ao

longo do Ensino Fundamental (marcacao em azul) e outros que séo abordados, mas
nao na perspectiva recursiva (marcacao em vermelho).

ANOS
EIXOS | UNIDADES
10 20 30 | 4o 5o 6° 7° g0 Qo
El Ul CNCN1FOAOOQO1. | CNCN2F0A002. CNCN5FOAO001. CNCN7FOA001. |CNCNB8FOA001.
Reconhecer Comparar Reconhecer que Estabelecer Caracterizar uma
materiais de uso materiais e 0S materiais se diferencas entre | substancia por
cotidiano, reconhecer usos apresentam na substancias e meio das
identificando do comuns, natureza nos mistura de propriedades
que sao feitos e prevendo a estados solido, substancias, fisicas:
como séo adequacéo de liquido e gasoso, identificando densidade, ponto
utilizados nas diferentes gue podem mudar materiais de ebulicéo,
atividades materiais para de estado de formados por ponto de fusao e
humanas. determinado uso. acordo com a uma ou por mais | solubilidade.
temperatura em substancias e
CNCN1FOA002. gue se encontram, reconhecendoa | CNCN8FOA002.
Descrever as percebendo as importéncia social | Compreender
caracteristicas de implicagcbes desses materiais. | processos
materiais de uso dessas mudancas envolvidos na
cotidiano e na vida diaria. CNCN7FOAQ002. | producao de
agrupa-los com Identificar alguns
tais CNCN5FOA002. transformagdes combustiveis,
caracteristicas. Comparar que ocorrem com | ressaltando
materiais usados materiais possiveis

CNCN1FOA003. cotidianamente e importantes no problemas
Identificar reconhecer usos dia a dia das ambientais e de
processos de comuns de acordo pessoas. biosseguranca
transformacéo de com propriedades associados.
materiais que gue apresentam
ocorrem no dia a de condutibilidade
dia. elétrica e térmica.

u2 X | X X X

us X X X

U4 X X

U5 X X

U6 X X X X X

As células marcadas com X representam a presenca de determinada Unidade por ano do Ensino Fundamental. Assim, as Unidades se
repetem de quatro a cinco vezes ao longo do Ensino Fundamental.
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Area de Ciéncias Humanas

Historia — Ensino Fundamental Anos Iniciais

Na andlise relativa a area de Ciéncias Humanas — Histéria para o
Ensino Fundamental — notou-se, de modo geral, que o texto de apresentacédo do
componente curricular é permeado por recursos linguisticos evasivos que néo
deixam clara a proposta curricular da disciplina.

(...) a proposicdo curricular estabelece articulacdo entre os anos iniciais
e os finais do Ensino Fundamental e entre esses e o Ensino Médio.
Assim, parte-se, nos anos iniciais, dos saberes necessarios a apropriacdo
histérica do tempo e ao desenvolvimento de conhecimentos para a
compreensdo continua de processos historicos cada vez mais
complexos. Para tanto, enfatiza-se a Historia do Brasil como o alicerce a
partir do qual tais conhecimentos serdo construidos ao longo da
Educacéo Basica. (BNCC, 2015, p. 242) [Grifos nossos]

A partir disso, suscitaram diversas duvidas. No caso especifico dos
anos iniciais, quais seriam esses saberes necessarios a apropriacdo historica do
tempo pelos alunos? Que processos historicos seriam abordados nos estudos de
cada ano desse segmento? Que tematicas da Histéria do Brasil seriam priorizadas
ou destacadas nos anos iniciais?

Embora possam ser encontradas indicagfes acerca dos contetudos
procedimentais e atitudinais da disciplina, o documento ndo explicita os conteudos
conceituais a serem abordados em cada ano/segmento. Ou seja, ndo deixa claro
gue fatos e processos historicos devem ser trabalhados pelo professor.

De acordo com a proposta, cada ano escolar apresenta um enfoque
predominante, mas ndo exclusivo, traduzido em titulos para facilitar a identificacao
de tal foco:

1° Ano — Sujeitos e Grupos Sociais.

2° Ano — Grupos Sociais e Comunidades.

3° Ano — Comunidades e outros lugares de vivéncias.
4° Ano — Lugares de vivéncias e relacbes sociais.

5° Ano — Mundos brasileiros.

Tal “enfoque” se remete a um modelo de organizagdo curricular
predominante no pais até meados dos anos de 1990, baseado nos circulos
concéntricos. Naguele modelo, os conteudos de historia das quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental abrangiam das areas espaciais mais proximas da crianca as
mais distantes: casa, familia, escola (12 série), bairro e cidade (22 série), estado (32
série), pais (42 série).
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O tipo de “enfoque” proposto no documento parece inadequado ao
contexto atual — um mundo globalizado, interligado, em que as fronteiras espaciais
foram rompidas pela tecnologia da comunicacéo e o local, o nacional e o global se
conectam a todo o momento e em tempo real. E nesse mundo que as criancas de 6
a 10 anos estdo vivendo. Além disso, elas estdo conectadas as midias eletrénicas
interativas, aos desenhos animados, aos filmes e videogames ambientados em
contextos historicos diversos, muitos deles de periodos remotos ou muito distantes
cronologicamente do presente, que estimulam seu imagindrio e agucam a sua
curiosidade natural acerca das sociedades de outros tempos e espacos.

Vale ressaltar que o ensino de Historia no Ensino Fundamental deva
partir da histoéria local, estimulando o aluno a ampliar sua capacidade de observacao
do mundo que o rodeia, de conhecer diferentes formas de relagcdes sociais, de
identificar vestigios de outros tempos que ainda permanecem. Contudo, é preciso
ampliar repertério histérico cultural dos alunos, possibilitando-lhes conhecer
manifesta¢des culturais, sociais, econdmicas e politicas de sociedades de outros
tempos e espacos, identificar mudancgas e permanéncias nas vivéncias humanas de
comunidades proximas ou distantes no tempo e no espaco, e reconhecer que sua
realidade estabelece lacos de identidade histérica com outros tempos.

Um aspecto interessante da proposta curricular € o estabelecimento
dos quatro eixos articuladores dos objetivos de aprendizagem ao longo da Educacéo
Bésica, que refletem elementos caracteristicos das atuais tendéncias de ensino e
aprendizagem da disciplina: representagbes do tempo (constru¢cdo nas nocdes de
temporalidades da histéria), procedimentos de pesquisa (investigagdo histérica e o
dialogo com as fontes), categorias, no¢cbes e conceitos (arcabougo conceitual da
histdria) e dimensdes politico-cidadas (perspectiva historica da pratica social).

Contudo, na proposta da BNCC 2015, muitos dos “objetivos de
aprendizagem” listados em cada Eixo/Ano deixam a desejar — sdo vagos ou muito
especificos. Alguns deles pressupdem operacfes mentais extremamente complexas
para as criancas da faixa etaria a que se destinam, como 0s exemplos que se
seguem.

Especificamente no 1° Ano, percebe-se uma grande complexidade dos
objetivos propostos, exigindo, de uma crianga de 6 anos, habilidades que ela ainda
nao desenvolveu, assim como conhecimento de temas distantes de sua realidade.

CHHI1LFOAO005
Identificar e problematizar as razdes da selecédo, das escolhas e da definicdo de
datas comemorativas, considerando seus diferentes significados e sentidos.
» Uma crianga de 6 anos ndo tem embasamento histérico para discutir a
escolha das datas comemorativas e para problematizar seus significados.
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CHHI1FOAO007
Identificar as relacdes de trabalho presentes nas diferentes organizacdes familiares.
> Relacdes de trabalho presentes em diferentes organizacfes familiares? Esse
€ um conceito muito complexo para uma crianca de 6 anos. Ela identificara a
existéncia de pessoas que trabalham em sua familia.

CHHI1LFOAO008
Construir a nocdo de pertencimento a diferentes grupos sociais (familia, escola e
comunidade), entendendo seu protagonismo e seu papel social nas mais diferentes
formas de manifestacbes e interagOes estabelecidas em cada grupo e contexto
sociocultural.
» A crianca de 6 anos s6 consegue identificar os grupos sociais de que faz
parte. O restante demanda mais tempo e conhecimento.

No 3° ano, chama-se a atencao a inadequacao das tematicas abordadas para
a faixa etaria.

CHHI3FOA025
Identificar e questionar as diferencas entre realidades vivenciadas e outras
realidades, como por exemplo, brincadeiras de diferentes épocas, a partir do uso de
fontes historicas escritas, iconograficas e orais, além da cultura material.
» O aluno de 8 anos podera considerar esse tema desinteressante. Nao seria
mais adequado para 0 1° ou 0 2° ano?

CHHI3FOA026
Identificar diferentes no¢des de tempo, percebendo as formas de sua medi¢do por
meio da utilizag&o de reldgios, calendérios, dentre outros.
» Esse tema j4 ndo teria que ter sido desenvolvido nos anos anteriores? N&o
seria esse um objetivo para ser iniciado no 1° ano?

No 5° ano, novamente chama-se a atencdo a complexidade de alguns
objetivos.

CHHISFOAO052
Discutir e manifestar opinides sobre as diferentes ideias e representacdes sobre as
regides brasileiras, compreendendo sentidos, significados e representacdes ao
longo do tempo, tais como a organizacdo do espaco brasileiro em Capitanias
Hereditarias, Provincias, Estados, Distritos e Territorios Federais.
> Esse objetivo pressupfe um repertdrio histérico amplo, que abrange
conhecimentos relativos a varios periodos historicos. Esse € um objetivo mais
pertinente para os Anos Finais do Fundamental.
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CHHISFOAO056
Identificar diferengcas e semelhancas entre as formas de divisdo regional
estabelecida pelo IBGE (Norte, Sul, Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste), os “4Brasis”
(Amazobnia, Centro-Oeste, Concentrada e Nordeste) e a geoecondmica (Amazénia,
Nordeste e Centro-Sul), considerando os critérios utilizados em cada uma delas.

> Esse é um objetivo mais pertinente a area de Geografia.

CHHISFOAO059
Conhecer os processos de criacao e problematizar os significados e os sentidos dos
simbolos nacionais — hino, bandeira, brasao, selo.

» Qual o sentido desse objetivo? Ele se apresenta desconectado, solto. Se se
almeja construir um sentimento de pertencimento a patria, faz-se necessario
contextualizar o objetivo, inserindo-o em um cenario no qual ele faca algum
sentido.

Destaca-se que sem um arcabouco de
informagdes/conhecimentos/fatos historicos ndo é possivel aos alunos construir as
aprendizagens propostas. Os conteddos conceituais sdo0 meios para o0
desenvolvimento das habilidades e eles ndo foram devidamente explicitados no
documento. Falta clareza acerca do chamado “conteddo programético” a ser
desenvolvido em cada ano do Ensino Fundamental. Nao se percebe uma articulagcéo
entre as tematicas sugeridas para cada ano, nem a visao do processo histdrico
brasileiro, que deveria ser o eixo condutor do programa.

Historia — Ensino Médio

Acerca da area de Histéria para o Ensino Médio, a BNCC 2015
apresenta orientagbes importantes do ponto de vista pedagoOgico, enquanto
componente curricular, em especifico, reforcando fundamentos estratégicos para a
compreensao dos alunos como a valorizagdo da interdisciplinaridade, da atitude
critica em relagéo a realidade, do respeito as diversidades em seus variados matizes
e da formacdao para a cidadania.

No entanto, a BNCC 2015 parece dar excessivo valor a dimenséo
cultural dos povos, em especial, americanos e africanos, o que pode comprometer o
trabalho com as diferentes temporalidades que envolvem a trajetéria humana e até
mesmo, a analise processual da Histéria, como ciéncia em constante e dialético
exercicio de construcao.

Em matéria conjunta publicada na Folha de S. Paulo, Secéo
llustrissima, p. 03, o geografo Demétrio Magnoli e a historiadora Helena Senise
enfatizam que, ao reduzir a importancia da analise da historia ocidental, por
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exemplo, trabalhada a partir da cronologia classica e estruturada na divisdo
periodica usual, em favor de uma analise centrada a partir da producao cultural dos
povos americanos e africanos, corre-se 0 risco de subverter a logica temporal
comprometendo a analise dos diferentes processos que contribuiram para a
afirmacéo das diferentes realidades historicas existentes na atualidade.

Segundo os autores supracitados, apesar do paradigma temporal
classico estar impregnado de positivismo, evolucionismo e eurocentrismo, supera-lo
ndo deve implicar supressdo da graméatica da temporalidade historica. O ensino de
Histdria, como esta sendo sugerido pela BNCC 2015, centrado a partir da percepcao
da producédo cultural dos povos americanos e africanos, apesar da inquestionavel
relevancia que permeia o respectivo contetudo, pode subtrair do aluno a nocédo de
processos notadamente importantes como aqueles que foram formulados pela
sociedade europeia, que dialeticamente contribuiram ndo s6 para a constru¢do da
identidade do homem, como também para a definicdo de conceitos basicos como
nacionalismo, socialismo, anarquismo e valores universais como a cidadania,
democracia, igualdade civil, dentre outros.

Segundo Magnoli e Senise,

A narrativa histérica canbnica estrutura-se sobre um esquema temporal
classico: Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna, Idade Contemporanea.
De acordo com a BNC, alunos do 6° ano do ensino fundamental, com 11
oul2 anos de idade, devem aprender a “problematizar” o “modelo
quadripartite francés”.Dali em diante, até o fim do ensino médio, o “modelo”
nunca mais aparece. Junto com ele, desintegra-se o ensino da Grécia
classica, do medievo das catedrais, do comércio e das cidades e, ainda, das
rupturas filoséficas, culturais e religiosas que anunciaram a modernidade.
No lugar disso, segundo do documento do MEC, o ensino médio € chamado
a se concentrar no estudo dos “mundos amerindios, africanos e afro-
brasileiros” (1° ano), dos “Mundos americanos” (2° anos) e dos “mundos
europeus e asiaticos” (3° anos). Assim, expulsa da escola, a temporalidade
€ substituida por supostos atores coletivos. (...). (FOLHA, 2015)

Assim, pergunta-se:

1. Sem a agora grega, praca de mercado e praca publica, como os estudantes
poderdo compreender as origens do individualismo e da democracia e a
relacdo que existe entre ambos?

2. Sem a Idade Média europeia, como entenderdo a importancia das religibes
monoteistas na formacdo de sociedades que, pela primeira vez, englobaram
grupos geografica e culturalmente diversos por meio de valores éticos
universalistas?

3. Sem o Antigo Regime, de que modo serdo apresentados a filosofia das
Luzes, base do contrato politico da cidadania e fonte da ideia de que as
pessoas sao donas de suas escolhas e seus destinos?
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4. Sem a contestacdo socialista ao liberalismo, que emergiu na Europa
novecentista, poderdo compreender a trajetéria de afirmacdo dos direitos
sociais e trabalhistas?

O véacuo que pode surgir das multiplas auséncias a essas questdes sera
preenchido pelo ensino de histérias paralelas de povos separados pela
intransponivel muralha da “cultura”.

Ainda segundo os autores, a “histéria em construcdo” é precisamente aquilo
gue os formuladores da BNCC pretendem dissolver, de modo a fabricar sujeitos a-
historicos: grupos étnicos ou raciais identificados por supostas esséncia culturais e,
portanto, impermeaveis a mudanca.

Ademais, embora a BNCC mencione a formacdo de um cidaddo com sua
propria visdo de mundo, apresenta objetivos que levam o estudante a conclusées
formatadas previamente, como o elencado a seguir:

CHHI2MOA022

Reconhecer e problematizar conflitos armados nas Américas no Século XIX, tais
como a Guerra de Secessao (1861 -1869), a Guerra do Paraguai (1864 -1870) e a
Guerra do Pacifico (1879- 1883), compreendo-0s como resultado de tensdes sociais,
geopoliticas e nacionais.

» O aluno deveria ser apresentado aos fatos, para analisa-los criteriosamente e
construir sua propria definicdo. Portanto, no exemplo mencionado, o verbo
“Reconhecer” deveria ser alterado para “Analisar’, ou algo semelhante que
expressasse a dimensao apropriada da construcéo do conhecimento.

Filosofia

Em meio ao crescente indice de fenbmenos nocivos a uma sociedade
harménica, como a intoleréncia, a violéncia e a massificacdo social, assiste-se a
multiplicacdo da barbarie e de formas de anomia e alienag&o social. As instituicdes e
seus modelos mostram-se saturados ou superados, sendo insuficientes para
controlar ou reverter esses efeitos, dando-lhes um rumo positivo. Essas reflexdes
apontam o carater urgente de resgatar esse aprendizado de forma significativa,
numa sociedade estruturada em valores utilitarios sinalizando, como se pode
constatar em fenémenos ocorridos historicamente, a fragilidade de uma formacéo
pedagdgica separada da construcédo de uma consciéncia moral e politica.

Na BNCC, preconiza-se que
a Filosofia, em sentido lato, estd presente nos saberes escolares desde

muito cedo, ainda que compare¢ca como componente curricular apenas no
Ensino Médio. Faz-se implicita na Educacéo Infantil, quando o professor
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trata com as criangas da socializacdo dos espagcos comuns por meio de
regras de convivéncia e jogos, por exemplo. Estd presente, das mais
diversas formas, nas duas etapas do Ensino Fundamental. Por exemplo, no
raciocinio légico-matematico, em questbes éticas ligadas a relagdo do
homem com a natureza ou concernentes aos processos historicos de
escravidao e ainda, no problema geral das relacdes de poder e das formas
de governo. (BNCC, 2015)

Nesse contexto, considera-se a evolugdo das discussdes sobre a
dimenséo transdisciplinar do conhecimento, a grande novidade a ser considerada,
pois inaugura um novo olhar sobre a educacdo que envolve novas percepcdes e
relacbes do humano consigo mesmo, com a natureza e sSeus processos, com a
sociedade e suas desigualdades, com os nacionalismos e suas contradi¢des,
descartando certas praticas conservadoras que priorizam a transmissdo de
informacdes considerando apenas o ensinar, o fazer, o treinar, em detrimento do
pensar, do aprender e do construir.

Nesse sentido, percebe-se uma distdncia entre o discurso e a prética
do conhecimento, apresentando-se um novo paradigma e sua proposta de uma
aprendizagem contextualizada e significativa, que considera a multiplicidade das
inteligéncias, oportuniza o dialogo e busca conexdes entre os conhecimentos.
Nesses discursos, a l6gica mecanicista cede lugar a uma flexibilidade, em que as
praticas disciplinares, multidisciplinares e inclusive, interdisciplinares (tdo citadas,
mas ainda tdo pouco compreendidas e utilizadas na pratica) tendem a
transdisciplinaridade.

Na pratica, essas tendéncias pedagdgicas refletem e afetam, de forma
significativa, a familia, a escola e a educacdo. Muitos questionamentos se
apresentam a postura dos professores, as relacdes de autoridade, as abordagens
dos conteudos e a organizagdo dos curriculos. No mundo pdés-moderno
desencantado e plural, tecnoldgico, fragmentado e em constante mudanca, educar é
lidar com a imprevisibilidade, a auséncia de certezas, de conhecimentos prontos e
acabados.

A partir dessa constatacéao, reflexdes como estas se fazem urgentes:

1. Quais as consequéncias de um processo pedagdgico ingénuo, que
desconsidera os direitos do “novo” e que exige, por direito, o seu lugar?

2. De que forma a pratica pedagogica meramente transmissiva e reprodutiva
inibe, compromete e ameaca 0 processo pedagogico?

3. Qual o critério de se determinar que tal objetivo de aprendizagem era o que
deveria compor um curriculo minimo se ndo se sabe 0 maximo, ou seja, como
saber o que se pode tirar ou acrescentar de um todo para se compor o
minimo ou comum?

4. De que forma a visdo pedagogica fragmentada afeta a nossa concepcéao de
homem, de sociedade e de mundo?
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5. De que forma as praticas pedagodgicas contribuem para a manutencao dessa
visdo de mundo fragmentada? Qual a sua influéncia no equilibrio entre
interioridade e alteridade nas relagcbes do individuo consigo mesmo, a
sociedade, o planeta? Que tipo de consequéncia a pratica multidisciplinar e
interdisciplinar pode gerar nas nossas relacdes pessoais? E sociais?

6. Se nossas acoes refletem o que sentimos e pensamos, que relagcéo existe
entre ideia e acdo? Qual a importancia dessa constatacdo para uma Visao
critica, que minimize justificativas nocivas, doutrinadoras que legitimam, por
exemplo, formas de preconceitos discriminatérios e até praticas de
exterminio? Qual é a responsabilidade da escola e dos professores nesse
processo?

7. De que forma a perda da alteridade justifica as praticas do autoritarismo e dos
fundamentalismos tdo presentes e crescentes na atualidade? De que forma a
visdo transdisciplinar do conhecimento contribui para o resgate da alteridade
e a despotencializacdo desses processos?

8. Qual é a importancia da liberdade como valor pedagégico?

Respostas que vao, aos poucos, compondo um novo modelo de
formacéo cultural e uma ressignificacdo do papel das instituicdes escolares e da
pratica docente, em direcdo a uma proposta de ensino capaz de proporcionar aos
estudantes, o discernimento que 0s personaliza, tornando-os aptos a se
posicionarem criticamente e de tomarem decisGes coerentes frente aos desafios da
existéncia.

A partir dai, surgem questdes ainda mais complexas: Como fazer isso?
Como favorecer a urgéncia do dialogo entre as disciplinas de forma a conecta-las,
trabalhando juntas para o fim comum e essencial da educacao, que € a producéo e
a socializacdo do conhecimento?

Por tudo isso, salienta-se a importancia de uma revisao do papel e da
dimenséo da Filosofia como fundadora do didlogo com as outras disciplinas devido
ao seu carater inter e transdisciplinar. No contexto de uma educacdo complexa, sua
atuacdo nos curriculos deve extrapolar sua dimensdo como disciplina, visando a um
alargamento de suas habilidades e possibilidades de estabelecer conexdes na
aprendizagem, como pontes entre os diversos caminhos de produgdo do
conhecimento: interioridade e alteridade, subjetividade e objetividade, intuicdo e
razdo, comunicacdo e contemplacdo, recurso e conteudo, pensamento e forma,
imaginacdo e realidade, teoria e pratica, ideia e matéria, concreto e abstrato,
individual e coletivo, unidade e diversidade, imanéncia e transcendéncia, ciéncia e
tradicdo, ética e estética, modernidade e sabedorias antigas.

Seu espac¢o pedagodgico ndo pode ser reduzido a reproducdo de
modelos transmitidos e consolidados pelas geracdes. Por mais significativos que
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modelos como os da Paidéia grega ou das Humanidades renascentistas sejam
como referéncias, € necessario contextualiza-los, reconstrui-los, poli-los, alinha-los,
numa tentativa constante de atender ao momento presente e suas necessidades.

Considerando as questdes apontadas, como projetar um novo modelo
curricular, quando conhecimentos essenciais como Filosofia e Artes, pontes entre 0s
caminhos de producdo do conhecimento, sdo reduzidas a uma aula semanal num
curriculo que, apesar dos discursos favoraveis, na pratica, continua privilegiando
uma carga horaria desproporcional entre as disciplinas, em detrimento dos espacos
e temas transversais?

Ou pior, como desconsiderar que a maioria esmagadora de
professores desconhece a importancia desses conhecimentos, e sua aplicacao
como pontes entre os conhecimentos, devido a uma formacdo mecanicista e
reprodutiva que influencia e conduz o seu olhar e sua pratica pedagogica? O
professor e os possiveis significados e possibilidades de sua pratica pedagoégica sao
vitais para a educacgao na atualidade.

Area de Linquagens

Lingua Inglesa — Ensino Fundamental

Os principios orientadores da BNCC 2015 para Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) revelam-se coerentes com as diretrizes propostas pelos PCNSs.
Considera-se vélida a apresentacdo de LEM como "lingua adicional". Esse é,
possivelmente, o termo mais abrangente e atual para se referir ao estudo de outra
lingua que nao seja a lingua materna do aluno. Ela também implica compreensao de
gue essa lingua, no momento estudado, pode ndo ser a segunda lingua do aluno
(em referéncia a outra terminologia comumente utilizada academicamente: inglés
como segunda lingua), uma vez que considera a possibilidade de que o aluno ja
possa ter conhecimentos de outra (ou outras) lingua(s) previamente.

Porém, o mais importante € que, assim como defendido nos PCNs, o
ensino de LEM se dé a luz — e em funcdo — da Lingua Portuguesa. Portanto, ela
devera adicionar para o aluno competéncias no sentido de ampliar a sua propria
compreensao e uso da lingua nacional. Infelizmente, uma parcela significativa dos
professores de LEM no Brasil persiste em dissociar a sua disciplina do Portugués.

Ainda é perceptivel a insisténcia desse grupo em uma abordagem
ancorada em modelos de ensino e conceitos importados e genéricos que, pela razéo
da sua natureza, simplesmente evitam interacbes com a lingua oficial do aluno.
Naturalmente, isso implica resultados muito limitados na aprendizagem.

A BNCC 2015 propde uma abordagem sociointeracionista. Ela também
propfe que 0 ensino se caracterize pelas rela¢des entre individuo, lingua e cultura.
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Seu grande objetivo € a formacgédo do cidaddo, com énfase na producdo de sentido
pelo aluno. O grande desafio, segundo a proposta, é “a superacdo de uma visao
tecnicista da lingua, limitada as explicacbes gramaticais ou a repeticdo de frases

descontextualizadas” (2015, p. 67).

Outro aspecto levantado pelo documento diz respeito a contribuicdo da
LEM como mecanismo para valorizacdo da pluralidade sociocultural e linguistica
brasileira, estimulando o respeito as diferencas culturais, sociais, de crencas, de
género e de etnia.

Em termos de conteldos, os temas transversais sao preconizados e
norteiam a distribuicdo e aplicacdo das préaticas propostas. Entretanto, ha duvidas
sobre a quantidade de flexibilidade na ordem, sequéncia em que 0s conteudos s&o
sugeridos nos quatro anos.

O documento define as seguintes praticas a serem contempladas nos
conteudos: préaticas da vida cotidiana, praticas investigativas, praticas medidas pelas
tecnologias de informacdo e comunicacgdo, praticas interculturais, praticas politico-
cidadds e préaticas do trabalho. Ou seja, as mesmas trabalhadas na Lingua
Portuguesa. Nao ha qualquer referéncia a conteudos formais de gramaticas.

A BNCC propde uma abordagem que colabore com os professores
ainda arraigados aos modelos de ensino incoerentes com a sua realidade, uma vez
gue se propdem peculiaridades regionais e culturais que precisam ser observadas e
respeitadas. Ha, para muitos profissionais envolvidos, a necessidade de rever
conceitos, praticas e objetivos. Entende-se que esta proposta seja um grande avanco
na educacgéo. Espera-se, entretanto, que a sequéncia apresentada no documento seja
apenas uma sugestao proposta, permitindo a flexibilidade necessaria aos professores
e autores de livros didaticos, ndo os limitando a um engessamento de educacdo
proposto por escolas e editoras.

Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental Anos Finais

A primeira impresséo é a de que ndo ha conflitos entre os documentos
ja existentes e a proposta da BNCC, o que nos leva a crer que o seu grande mérito
serd o de tornar obrigatério em todo pais, por forca de lei, o que tem sido
apresentado como diretrizes e de, como afirmou o ex-ministro Renato Janine
Ribeiro, em “Apresentando a Base”, abrir dois importantes rumos: “primeiro, a
formacdao tanto inicial quanto continuada dos nossos professores mudara de figura;
segundo, o material didatico devera passar por mudancas significativas, tanto pela
incorporacdo de elementos audiovisuais (e também apenas &udio, ou apenas
visuais), quanto pela presenca dos contetdos especificos que as redes autbnomas
de educagéo agregarao”.
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Entende-se que ha inovacdo quando se aliam aos objetivos de
aprendizagem os direitos de aprendizagem, quando se reconhece que a base
comum néao se confunde com a totalidade do curriculo, mas parte dele, e quando se
propde que seja acrescida a parte comum a diversificada. Esse posicionamento
garante os direitos de aprendizagem de todos sem, no entanto, engessar as
instituicoes.

7z

Outro ponto importante € a recomendacdo de que novos
arranjos na distribuicdo dos conhecimentos podem acontecer, considerando nao o
ano, mas a transicao entre as etapas, como se |é no trecho a seguir.

Para o Ensino Fundamental e também para o Ensino Médio, os objetivos de
aprendizagem dos diferentes componentes curriculares sdo apresentados
ano a ano. Essa forma de apresentacdo tem o intuito de oferecer uma
orientacdo mais precisa aos sistemas, escolas e professores com relagédo a
progressdo desses objetivos ao longo do processo de escolarizacdo. Tal
orientacdo ndo deve ser entendida, entretanto, como uma prescricdo da
progressdo. Importa muito mais observar o alcance do conjunto de objetivos
nos anos que demarcam a transicdo entre as diferentes etapas — da
educacéo infantil ao ensino fundamental, dos anos iniciais aos anos finais,
destes ao ensino médio e ao término do ensino médio. Novos arranjos na
distribuicdo a cada ano sdo ndo apenas possiveis como desejaveis,
considerando especificidades locais e a articulagéo entre a parte comum e a
diversificada do curriculo. (BNCC, 2015, p.30)

A definicdo de temas integradores podera facilitar a elaboracdo de
materiais didaticos, contribuindo para a integracdo dos componentes de uma mesma
area e também entre as diferentes areas de conhecimento.

A BNCC acertadamente reafirma que

(...) os conhecimentos de cada componente curricular da area de
Linguagens serdo abordados a partir de sua relevancia para a expresséo e
a interacdo entre sujeitos. A teorizacdo e a reflexao critica em torno e a
partir desses conhecimentos séo realizados ndo como fim, mas como meio
para uma compreensdo mais aprofundada dos modos de se expressar e de
participar no mundo e estardo presentes nas diferentes etapas da Educacéo
Béasica, com diferentes graus de complexidade e elaboracgéo, levando-se em
conta cada contexto de atuacdo. (BNCC, 2015, p. 30)

E complementa acerca das categorias gramaticais:

A abordagem de categorias gramaticais (fonéticas/fonologicas,
morfologicas, sintaticas, morfossintaticas) e de convengfes da escrita
(concordancia, regéncia, ortografica, pontuagao, acentuacao etc.) deve vir a
servico da compreensao oral e escrita e da producédo oral e escrita, e ndo o
contrario. Dessa forma, os aspectos linguisticos abordados em atividades
de leitura, escrita e oralidade podem ampliar os conhecimentos dos/as
estudantes em relacdo a variedades que eles/as ndo dominam ainda, sem
desqualificar as variedades de origem. Conforme o avanc¢o na escolaridade
€ esperado um aumento gradativo do nivel de sistematizagdo e de utilizacdo
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de categorias gramaticais, sempre na perspectiva do USO-REFLEXAO-
USO, e ndo, vale repetir, da acumulacdo de um rol de conteldos
desconectados das praticas sociodiscursivas da linguagem. (BNCC, 2015,
p. 39)

A medida que essas definicbes sdo apontadas como
fundamentos para a base comum, torna-se mais rapido o processo de mudanca. A
proposicdo de “Campos de Atuacdo” pareceu ser uma inovagao importante para

orientar o trabalho dos professores, pois é a partir deles que se apresentam 0s
objetivos de aprendizagem.

No que tange aos “Principios Orientadores” da BNCC 2015, leia-se o seguinte
trecho:

Esses direitos fundamentais, que a escola deve contribuir para promover,
serdo de fato garantidos quando os sujeitos da educacdo bésica -
estudantes, seus professores e demais participes da vida escolar —
dispuserem de condi¢Bes para: o desenvolvimento de multiplas linguagens
COMO recursos proprios; o uso criativo e critico dos recursos de informacao
e comunicacdo; a vivéncia da cultura como realizacdo prazerosa; a
percepcdo e o encantamento com as ciéncias como permanente convite a
davida; a compreensdo da democracia, da justica e da equidade como
resultados de continuo envolvimento e participagdo. (BNCC, 2015, p. 8-9)

bY

O convite & davida ndo deve estar restrito a percepcdo e ao
encantamento com as ciéncias, mas deve permear todas as areas de conhecimento.
No processo educacional, a duvida, tdo ausente das escolas brasileiras, é
imprescindivel.

Portanto, para se entender mais sobre a BNCC questiona-se:

1. Entre os objetivos gerais da Area de Linguagens (2015, p. 33), encontra-
se: “dominar, progressivamente, a fala, a leitura e a escrita”. Por que ndo
se incluiu a escuta?

2. Entende-se que “escutar” também é algo que se aprende e que pode ser,
como a fala, a leitura e a escrita, progressivamente, dominado. Por que
Base Nacional Comum Curricular — BNCC? N&o seria suficiente Base
Nacional Curricular?

Percebe-se que a base pode ser diversificada, que uma base comum pode
ser regional, mas uma base nacional curricular forcosamente terd de ser comum.
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Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino Médio

A partir de uma releitura dos Parametros Curriculares Nacionais da
area de Linguagens e suas Tecnologias e da BNCC para o Ensino Médio,
apresentam-se, a seguir, breves consideragoes.

A palavra “praticas”, apresentada na expressao “praticas de linguagem”
(2015, p. 29), sugere um conjunto de acdes que nao se reflete nos objetivos
descritos, ja que eles enfatizam um tipo de acdo que so reforca o que ja faz a escola
atualmente, que € “transpor” para as praticas escolares a experiéncia social. O que
se propde como objetivos ndo chega a ser efetivamente uma pratica. Cré-se que 0s
objetivos devam também apresentar uma face de maior aplicacdo dos
conhecimentos e relacdo ativa com o meio social. Parece que, mesmo com as
mudancgas propostas, os alunos continuam sendo espectadores da vida real por
meio dos filtros da acdo escolarizada.

Exemplifica-se: o verbo “reconhecer”, tdo utilizado na descricdo dos
objetivos do 1° ano, deve servir a um propdsito maior, que € a “pratica” (artistico-
literaria, politico-cidada, investigativa, do mundo do trabalho e cultural e TIC), e que
nao esta refletido na escrita dos objetivos. Produzir textos € pouco para que se
alcance o desenvolvimento dessas praticas, porque ndo se pode perceber como se
conecta essa acao a vida social, que é pratica viva.

A evolucéo que se reflete nos objetivos de cada ano do Ensino Médio
pode estar mais misturada, como um movimento em espiral, que vai e volta, porque
sdo acOes que ndo se concretizam em apenas um ano e fazem parte da formacéo
critica necessaria para a vivéncia das mudancas propostas. E o caso da agdo de
“analisar” que aparece mais vezes a partir do 2° ano e s6 uma vez na 1° ano. Essa
progressdo desconsidera a experiéncia prévia dos alunos e da um tom de evolucao
linear ao desenvolvimento do Ensino Médio. Isso ndo é novo e promove um
movimento de resisténcia em romper com o dominio disciplinar em favor de uma
concepcao de areas de conhecimento.

Além disso, em relacdo aos objetivos enumerados na descricdo do
componente curricular para o 1° ano, na abordagem sobre as praticas investigativas,
nao ha objetivos que tratam do ato de pesquisar. Os que sao apresentados
enfatizam o reconhecimento, mas ndo expressam as agdes para se chegar ao que
“deve ser reconhecido”.

Sugere-se que haja acréscimo de pelo menos um objetivo que
esclareca o processo de pesquisa, como se deve ou pode realiza-la, valorizando a
linguagem como eixo transversal para essa a¢ao e a leitura como principio basico
para a selecao critica do que € relevante para o que esta sendo investigado. Nao se
trata apenas de sintetizar, mas também opinar criticamente sobre o que se esta
investigando. Se se alcangam esses objetivos, acredita-se que haverd mudancas
significativas na continuidade da vida escolar dos alunos, porque € uma pratica


mailto:abmes@abmes.org.br
http://www.abmes.org.br/

Associacéo Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior
SCS Quadra 07 Bloco "A" Sala 526 - Torre do Patio Brasil Shopping

CEP 70.307-901 - Brasilia/DF - E-mail: abmes@abmes.org.br

Tel.: (61) 3322-3252 - Website: www.abmes.org.br

bastante solicitada nos estudos universitarios e na vida profissional e pessoal. Esses
objetivos também devem dar abertura para se compreender como 0s professores e
a escola podem melhorar em relacdo ao exercicio da sua propria pratica
investigativa.

E preocupante a énfase dada ao contemporaneo, como se 0s jovens
s6 vivessem 0 “agora” e ndo tivessem uma dimensdo histdérica em suas vidas
cotidianas e familiares. No caso especifico da Literatura, h4 pouca teorizacdo da
contemporanea para o ambito de Educacgéo Bésica e isso pode ser um problema.

A inversdo temporal proposta (contemporaneo geral no 1° ano,
producdo dos séculos XX e XIX e sua relagdo com o contemporaneo na 2° ano,
producdo dos séculos XVIII a XVI e sua relacdo com o contemporaneo no 3° ano)
ainda enfatiza uma abordagem linear da literatura e da arte. A proposta de se partir
do contemporaneo como trampolim para a compreensdo do mundo e de sua
evolugdo/construcdo histérica deve romper com o tratamento linear da historia da
arte, de tal forma que o contemporaneo direcione o0 que vai ser estudado,
promovendo certa desobediéncia a linearidade e evolucdo histérica. A proposta é
interessante, mas nao resolve a desconexdo do atual com o historico, problema ja
apontado pela pesquisa educativa.

Producéo de Textos — Ensino Médio

O que salta aos olhos é a inten¢éo de que a organizacao dos curriculos
corrija desvios decorrentes da informalidade caracteristica da linguagem digital — o
internetés — fato claramente constatado na maioria dos livros didaticos oferecidos as
escolas e que resultou, de modo geral, no empobrecimento da qualidade dos textos
produzidos por alunos, sabidamente no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
assim como também no aumento da dificuldade de interpretacdo de textos mais
complexos.

Uma andlise simplista do BNCC poderia levar a se pensar em
retrocesso, notadamente quando se voltam a incluir no curriculo géneros textuais, ja
excluidos de nossas salas de aula, tais como oficios, atas, regulamentos entre
outros. Todavia, as praticas tal como se organizaram o curriculo denotam que, na
verdade, o propésito é dar um passo a frente relativamente ao curriculo nacional
basico, promovendo o0s avancos que visam suprir as necessidades atuais da
sociedade brasileira, diagnosticadas especialmente pelo Enem e também pelas
dificuldades demonstradas pelos universitarios nos primeiros periodos dos cursos de
graduacao.

A educacao bésica deve ter a Internet como aliada e ndo como
dificuldade a superar. O internetés vai continuar a existir, mas o aluno, segundo a
proposta do BNCC, deve evoluir de simples leitor para navegador virtual, capaz de
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acessar links, visitar localidades, museus, bibliotecas, conhecer o mundo e produzir
conhecimento. E 0 que se recomenda nas “Praticas culturais das tecnologias da
informacgéo e comunicacao” do documento em analise.

Destaque-se nas “Praticas Politico-cidadads” a recomendacao
para o conhecimento de terminologia juridica e de géneros da esfera politica e
juridica. De que o pais mais precisa neste momento? De renovacgdo politica, de
sangue novo, de novas ideias! Justifica-se assim a orientacdo de énfase a
paragrafacdo. O texto digital confundiu a todos quanto a importancia desse uso.
Muitos, simplesmente, deixaram de usar o paragrafo, como se ele nao tivesse
importante funcdo na construcdo do texto, na ordenacdo das ideias de textos
complexos expositivos e argumentativos, especialmente. Nessa nova proposta, 0
cuidado com a paragrafacdo € recomendado nos trés anos do Ensino Médio. S&o
sugeridos nesse eixo géneros textuais como lei, estatuto, codigo, regulamento,
edital, ata e abaixo-assinado.

As “Préticas Investigativas” ligam-se diretamente a necessidade de o
Brasil produzir conhecimento e de suas universidades lancarem no mercado de
trabalho a mao de obra especializada capaz de colocar em funcionamento as mais
complexas e modernas tecnologias. Para tanto, € preciso que o BNCC determine
gue géneros textuais proprios da producao cientifica sejam ensinados na Educacéo
Bésica.

A inser¢céo no campo de trabalho requer um jovem leitor e produtor de
textos com linguagem mais formal, mais bem-cuidada. Reitera-se aqui, no eixo das
“Préaticas do Mundo do Trabalho”, a atencdo a paragrafacéo, a capacidade de ler e
produzir e-mails institucionais, circulares, oficios e curriculos, assim como a
producéo e interpretacdo de textos expositivo-argumentativos.

O eixo das Praticas artistico-literarias abrange a leitura e escrita de
textos que possibilitam conhecer producdes culturais e literarias, objetivando a
valorizacdo de nossa diversidade cultural e linguistica por meio da vivéncia e da
experiéncia estética e de fruicao literaria.

Em face disso, algumas conclusdes importantes:

1. A Educacdo Basica deve ter carater mais cientifico, voltada para a
investigacdo, pesquisa e producéo de conhecimento, a fim de que os cursos
de graduacdo passem a ser mais efetivos e atendam, de fato, as reais
necessidades da sociedade brasileira atual.

2. As préaticas investigativas devem estar presentes em todas as areas, pois elas
conduzem a producao de conhecimento.

3. A Internet é instrumento indispensavel nessa investigacdo, mas deve-se
ensinar ao aluno como torna-la sua aliada.
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4. No Ensino Médio, deverdo ser ensinados ao aluno os géneros textuais
apropriados ao registro da investigacdo, da pesquisa, da producdo de
conhecimento, de todas as fases desses processos.

5. A adocao de géneros textuais, antes abandonados, ndo significa retrocesso,
mas vem de encontro a necessidade de tornar mais cientifica a Educacao
Bésica.

6. A narragdo, a exposicdo e a argumentacdo permanecem como géneros
discursivos recomendados para o segmento.

Arte — Ensino Médio

Por meio da arte, o estudante aprende a compreender o mundo e a si
proprio. A escola deve favorecer ao aluno o ambiente de aprendizagem em sala de
aula, com espacos fisicos especificos para as aulas de Arte.

O componente curricular Arte é apresentado na BNCC 2015 para o 1°,
0 2° e 0 3° ano com 0s mesmos objetivos, ndo ha uma orientagdo mais precisa com
relacdo a progressao desses. Isso poderia sugerir uma direcdo equivocada de que o
ensino de arte deveria ser ministrado em apenas um ano letivo dos trés anos do
Ensino Médio, tornando inviavel ao componente Arte. Os objetivos especificos
deveriam ser apresentados em diferentes graus de conhecimento ou com mais
especificidade para cada ano, nas diferentes areas da linguagem.

O texto do componente enfatiza a necessidade de garantir que o
ensino de Arte seja lecionado por professores com especializacdo na area de sua
atuacéo: artes visuais, teatro, musica ou danca.

Neste cenario, questiona-se qual sera a carga horaria destinada para o
ensino de Artes. Nao ficou claro se os cursos de teatro, danca, musica e artes
visuais deveriam ser ministrados no mesmo ano letivo de cada ano/série ou se
poderiam ser divididos por anos, por exemplo: no 1° ano do Ensino Médio, o aluno
cursaria artes visuais; no 2° ano, teatro e danca; e no 3° ano, musica. Ou, tampouco,
se a escola faria a opgéo por uma unica modalidade, tendo em vista a necessidade
de profissionais com formacgéo especifica na area. Se assim for, vai-se a vocagao e
sobram os mesmos dilemas atuais.

Segundo os Principios Orientadores da BNCC 2015 (p. 08), o relator do
projeto menciona que (...) “a vivéncia da cultura como realizacdo prazerosa” (...), €
salienta-se que nem sempre a fruicdo do observador/participante € prazerosa em
relacdo a uma obra de arte e também, que a intencdo do artista muitas vezes difere
da sensacao causada por uma obra de arte no espectador/participante.

A arte e os artistas movem-se em muitas direcdes desde o século
passado. As midias e 0s materiais expressivos contribuem ainda mais na criacdo de
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novos movimentos nesse inicio do século XXI. A busca do equilibrio entre o intelecto
e a emocao é uma meta dos artistas e mostra a variedade de formas representadas,
estabelecendo uma multiplicidade de significados da arte na sua ambivaléncia
formal. As formas nunca sao definitivas e 0s processos criativos ndo acontecem por
meio de conceitos pré-estabelecidos.

7

Criar um conceito para a Arte € muito dificil e sempre existird uma
ténue linha diviséria entre os conceitos criados pela humanidade para diferenciar o
qgue € Arte das outras categorias da Arte. O processo de criagdo ndo € um privilégio
de artistas, e sim “o conhecer” e “o fazer” inerentes a condicdo humana.

O conteudo da linguagem da arte € multidisciplinar por natureza e deve
interagir com as outras disciplinas como forma de conhecimento, permitindo que o
conteudo académico revitalize a vida do estudante, da familia e do meio em que
vivem. Desperta-se, dessa forma, o envolvimento dos alunos e da escola no
cotidiano da comunidade, para adquirir uma cultura capaz de desenvolver as
potencialidades da condicdo humana. A escola deve valorizar os artistas da
comunidade para ampliar sua area de abrangéncia e tornar-se um centro irradiador
de cultura, de acordo com a interacdo prevista na BNCC.

Os objetivos apresentados na proposta sdo condizentes com a area,
considerando que permitem a insercéo no contexto cultural da escola.

Area de Matematica

Os “Principios Norteadores” para a area de Matematica sdo claros e a
descricdo de cada um visa reforcar a sua importancia para um ensino de qualidade.
No documento é refor¢cada a importancia da articulagdo interdisciplinar no interior de
cada area de conhecimento ou entre as areas, “particularmente calculos e
algoritmos matematicos, essenciais as ciéncias naturais, demandam correlacdes
entre diversos aprendizados e articulacdo entre formulacdo tedrica e aplicacdes
praticas” (BNCC, 2015, p. 9).

Pode-se inferir que os principios fundamentais para 0 sucesso da
aprendizagem da Matemética na escola implicam levantamento de conhecimentos
prévios adquiridos, contextualizacdo dos conteudos, resolu¢cdo de problemas e
representacdo dos objetos matematicos que sdo entes abstratos.

A evolugdo do conhecimento matematico como ciéncia veio acompanhada
de uma organizacdo em eixos tais como geometria, algebra, operacdes
aritméticas, dentre outras. Essa organizacdo deve ser vista tdo somente
como elemento facilitador para a compreensao da area da Matematica. Os
objetos matematicos ndo podem ser compreendidos isoladamente, eles
estdo fortemente relacionados uns aos outros. Superar a perspectiva de
limitar esses objetos em blocos isolados e estanques tem sido um dos
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principais desafios a serem vencidos com relacéo as praticas escolares de
trabalho com a Matematica. (BNCC, 2015, p.116)

Outros aspectos importantes apresentados no documento referem-se as
etapas de aprendizagem de Mateméatica — fazer Matematica, fazer os registros
pessoais e fazer os registros formais — que favorecem o “fazer aprendendo”,
habilidades desenvolvidas a partir de competéncias, assim como a apresentacéo dos
objetivos gerais da area de Matemética para a Educacdo Basica (2015, p. 118) que
enfatizam o saber-fazer.

Ensino Fundamental

No desenvolvimento da constru¢cdo do conceito de numero, ndo ha
apresentacido de descritor no eixo “Nimeros e Operagdes”. E importante que seja
incluido um descritor nesse eixo, no 1° ano do Ensino Fundamental, relativo a essa
habilidade.

Portanto, como se espera que seja desenvolvido o trabalho com a
construcdo do conceito de numero, pela crianca, se a constru¢cdo desse conceito
exige uma pratica pedagogica especifica, que necessita estar claramente explicitada
para que nao seja ignorada?

No eixo “Algebra e Fungdes”, a partir do 4° ano propde-se que 0S
alunos resolvam e elaborem problemas que envolvam igualdades matematicas em
gue um dos termos é desconhecido (MTMT4FOA024). Dessa maneira, questiona-se:
Como se espera gque esse trabalho seja desenvolvido? Em que momento o aluno vai
perceber o papel da letra na matematica? Qual € o objetivo do trabalho com os
critérios de divisibilidade por 4, 6, 8 e 9?

Para se desenvolver as competéncias relativas ao eixo “Algebra e
Funcdes” no 8° e 9° anos, o aluno deve ter aprendido habilidades basicas que
envolvem o calculo algébrico, tais como as operagdes com mondémios e polinémios.
Dessa maneira, como se espera que esse trabalho seja desenvolvido?

Por fim, sugere-se, a inclusdo de textos cientifico-académicos
sobre o0 “fazer matematica” na perspectiva adotada pela BNCC e a explicitacdo
detalhada do que se espera do trabalho com o eixo “algebra e fungdes” no Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano).

Ensino Médio
Destaca-se, na BNCC (2015, p.139-141) para o Ensino Médio, a

importancia de se ensinar a Matematica contextualizada e significativa para o aluno,
de modo integrado e articulado com os diversos eixos do saber.
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Para se alcancar tais objetivos, a Matematica do Ensino Médio deve
priorizar conceitos e procedimentos que possibilitem as conexdes dentro da propria
matematica, além daquelas com as outras areas do conhecimento. A Linguagem
Matematica deve ser valorizada, haja vista a sua importancia para a leitura de
mundo e das novas tecnologias. Dessa maneira, a escola estimula o
desenvolvimento do pensamento cientifico do aluno, a fim de que ele perceba a
matematica para além de uma ferramenta Util para resolver problemas do cotidiano.
E necesséario entendé-la como uma ciéncia logicamente estruturada, cuja
compreensao pode proporcionar o prazer de aprender.

Percebe-se que o0s objetivos gerais da area de Matematica (2015, p.
142) apresentados no documento sao claros e bem definidos ao que se espera do
ensino de Matematica para esse segmento. Com o0 objetivo de dialogar nessa
mesma perspectiva, sugerem-se outras contribuicbes, conforme discriminadas a
seqguir.

1. Ainclusdo do estudo dos vetores, com introdugéo no 1° ano e fechamento no
2° ano, parece ser apropriada, com grande proveito para o estudo das
grandezas vetoriais na Fisica.

2. A construcdo de vistas ortogonais de figuras espaciais representadas em
perspectiva, ao invés de ser trabalhada no 1° ano poderia ser apresentada
apos o estudo das posicdes relativas no espaco, em que se explora a nocao
de ortogonalidade e perpendicularidade. Assim sendo, seria importante
transferir o estudo das posi¢cdes relativas no espaco e a construgéo de vistas
ortogonais para o 2° ano.

3. Propde-se trabalhar com volumes de cilindros e prismas retos no 1° ano,
antes do estudo dos poliedros e do Principio de Cavalieri, temas propostos
para o 2° ano. Entende-se que sé faz sentido, pedagogicamente, o inverso,
focado no estudo dos poliedros e do Principio de Cavalieri antes do trabalho
com volumes.

4. O célculo de areas e volumes dos solidos geométricos aparece fatiado nos
trés anos do segmento. Considera-se que esse tema deveria ser trabalhado
no 2° ano, apos o estudo dos poliedros e do principio de Cavalieri, ou, como
alternativa, dividido entre o 2° ano (sélidos poliédricos) e o 3° ano (sélidos
redondos), por exemplo.

5. Na proposta, a revisdo e a sistematizacdo da Geometria plana seriam
efetivadas no 3° ano. Essa revisdo deveria ser fatiada, trabalhando-se
relagGes nos poligonos regulares e perimetros e areas de figuras planas no 2°
ano, antecedendo o estudo dos sdlidos geométricos, e os demais temas no 3°
ano, antecedendo o estudo da Geometria Analitica.
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6. O conceito de lugar geométrico deveria ser explorado no 3° ano, e ndo no 2°
ano, juntamente com a revisdo de Geometria plana, o que auxiliaria no
desenvolvimento da Geometria Analitica.

7. A construcdo e o calculo de perimetros e areas de poligonos e de distancia no
plano cartesiano apresentam-se desconectados como conteddos a serem
trabalhados no 2° ano, sem uma conexdo com o0s demais topicos de
Geometria propostos. Agueles temas poderiam ser mais bem explorados no
1° ano, em um estudo mais aprofundado do plano cartesiano, como uma
preparacao para a representacao grafica das funcgoes.

8. Sugere-se néo fracionar o estudo de Probabilidade no 1° ano e 2° ano.

9. Nos objetivos da Matematica, percebeu-se a auséncia de citacdo da
probabilidade condicional, da probabilidade da intersecédo e da utilizacdo dos
principios da andlise combinatoria no calculo de probabilidades.

10.0s objetivos propostos no estudo de Estatistica pressupdem um grau de
profundidade desnecesséario no nivel do Ensino Médio. Considera-se que 0s
temas de Estatistica propostos para o 3° ano poderiam ser eliminados.

11.A questéao da densidade dos numeros reais aparece descontextualizada como
um dos objetivos para o 2° ano, sem conexdo com outro objetivo da mesma
série. Considera-se que esse conceito deveria ser trabalhado no 1° ano, ao se
explorar a reta real e os intervalos reais.

12.0 célculo de porcentagem e juros aparece nas trés séries. Acredita-se que se
trata de um tema transversal, a ser trabalhado em tempo integral. Nos
objetivos do 3° ano, propGe-se a aplicacdo da porcentagem em situacdes
financeiras. Entretanto, essas aplicacbes podem ser exploradas desde o 1°
ano.

13.A proposta de fragmentacdo da Andlise Combinatéria no 2° ano e 3° ano
apresenta-se sem clareza, ja que a redacdo do objetivo é praticamente a
mesma para os dois anos. Nao se vé necessidade da fragmentacéao.

14.0 anico objetivo proposto, relacionado ao estudo dos sistemas lineares, se
refere a “resolucéo de problemas que envolvam sistemas de trés equacodes
de primeiro grau e trés incognitas”. Torna-se importante explorar o estudo
geral dos sistemas, com qualquer nimero de equacdes e de incégnitas.

15.N&o se faz menc¢ao, nos objetivos apresentados nos trés anos, ao estudo da
Teoria dos Conjuntos. Considera-se importante explorar esse contetido no 1°
ano, como forma de sistematizacdo da linguagem matematica, com énfase
nas operacdes de unido e de intersecdo, bem como na resolucdo de
problemas simples de contagem com utilizacdo de diagramas de conjuntos.

16.0 estudo dos logaritmos e da fungéo logaritmica ndo aparece nos objetivos
propostos para o0s trés anos. Salienta-se que o conceito de logaritmo é
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importante e sua aplicacdo tecnoldgica, principalmente na resolucdo de
problemas de determinacdo do tempo no estudo dos juros compostos e de
fendmenos que envolvem crescimento e decrescimento exponencial em
geral.

17.H& auséncia da exploracdo de algumas noc¢des basicas de logica, importantes
na sistematizacdo da linguagem matematica e na formulagdo adequada dos
conceitos. Torna-se importante apresentar o tema no 1° ano, associado ao
estudo da Teoria dos Conjuntos.

18.Ha topicos tradicionalmente contemplados no Ensino Médio que ndao constam
dos objetivos propostos, e que poderiam ser sugeridos como temas
complementares, ficando a critério das escolas o desenvolvimento dessas
habilidades, levando em consideracao o nivel de exigéncia e de competéncia
cognitiva dos alunos. Esses temas seriam: fungdo composta, fungéo inversa,
matrizes, determinantes, binbmio de Newton, nimeros complexos, polinbmios
e equacbes algébricas, estudo analitico das conicas.

Sugere-se, ainda, para analise, o documento a seguir, formulado pela
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), que apresenta, para discussao, uma
proposta bem elaborada para um curriculo de matematica para o Ensino Médio,
disponivel no site: http://www.sbm.org.br/pt/.

Tratamento da

+ Conjuntos e nocoes de Geometria Plana: + Conjuntos e Contagem.
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QOutras fungdes reais. figuras semelhantes. * Técnicas de Contagem. distribuicao de dados.
Fungoes Exponenciais e Circulo.
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Equacées e Sistemas Posicao.
Lineares.
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Taxas de variacio. Areas de figuras planas: *  Grafos.
Outras fungdes outras abordagens. * Aritmética.
trigonométricas. Vetores no plano. * Qutros métodos de
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Suplementares MNocdes sobre matrizes geométricas e simetria.

e transformacoes
elementares no plano e
no espago.

CONTRIBUICAO DA SBM PARA A DISCUSSAO SOBRE CURRICULO DE MATEMATICA. Disponivel em:
<http://www.sbm.org.br/pt/noticias-destaque/372-contribui%C3%A7%C3%A30-da-sbm-para-a-discuss %C3%A30-

sobre-curr%C3%ADculo-de-matem%C3%Altica> Acesso em: 30 out. 2015.
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O documento recomenda enfatizar o pensamento estatistico, conforme
discriminado:

1. A necessidade de dados: reconhecer a necessidade de fundamentar decisdes
pessoais em evidéncias (dados) e os perigos inerentes em se tomar decisdes
usando hipéteses que nado séo garantidas pela evidéncia.

2. A importancia na aquisi¢do de dados: reconhecer que é dificil e toma-se muito
tempo formular questdes e conseguir dados de boa qualidade que realmente
contribuam para o estudo do problema.

3. A onipresenca da variabilidade: reconhecer que variabilidade € ubiqua. Ela é
a esséncia da estatistica com uma disciplina e, para ser mais bem percebida,
ela deve ser experimentada.

Consideracg®es finais

O documento inicial da Base Nacional Comum Curricular — BNCC 2015
apresenta uma reformulacdo na Educacdo Basica com mudancgas significativas
propostas para o material didatico, tanto pela incorporacdo de elementos
audiovisuais e também apenas visuais, ou apenas visuais. Portanto, que tecnologias
sdo aguardadas para incorporacdo nos materiais didaticos?

A definicdo dos objetivos de aprendizagem se faz pela articulacdo entre
a singularidade das areas de conhecimento e de seus componentes e das
especificidades dos estudantes ao longo da educacdo béasica. Portanto, como séo
elaborados os objetivos de aprendizagem? Eles contemplam os contetddos e os
procedimentos a serem aprendidos pelos estudantes de acordo com o0 ano/série?
Esta forma de apresentacdo do curriculo é acessivel aos professores da Educacéo
Basica?

De acordo com o documento, “a integracdo entre os componentes de
uma mesma area de conhecimento e entre as diferentes é estabelecida, ainda, pelos
temas integradores.” Os temas integradores dizem respeito a questbes que
atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida e atuacao [...]
(BNCC, 2015, p. 14). Visto por esse viés, haverd um documento de orientacdo de
como o0s temas integradores devem ser abordados nas diferentes
areas/componentes curriculares?

Ja no Ensino Médio, a Matriz de referéncia do Enem tem sido usada
pelas escolas como um documento norteador desse segmento. As competéncias e
habilidades sédo analisadas e delas extraidos os conteudos fundantes do segmento.
Nesse sentido, o0 que muda com a Base Nacional Comum Curricular? Ainda de
acordo com a Matriz Enem, a nomenclatura “competéncias e habilidades” deixara de
existir? A organizagdo do Ensino Médio muda de “série” para “ano” escolar?
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A Area de Linguagens apresenta definicbes dos objetivos de
aprendizagem em campos de atuacao: praticas da vida cotidiana, artistico-literarias,
politicos-cidada, investigativas, etc., na Lingua Portuguesa e néo por eixos (leitura,
escrita, oralidade, producdo de textos). Portanto, ndo foca o0s objetivos de
aprendizagem na leitura e oralidade em detrimento da escrita e da analise
linguistica? Por que os objetivos de aprendizagem da Educacdo Fisica estdo
organizados em ciclos e ndo por ano/série, como nos demais componentes
curriculares?

A area Ciéncias da Natureza contém os objetivos gerais para a Educacéo
Basica como todas as outras areas. Segundo a orientacdo anteriormente citada, os
objetivos gerais sao desdobrados nos objetivos de aprendizagem de cada ano/série.
Por que na area Ciéncias da Natureza ha, diferentemente das demais areas, a
apresentacao dos objetivos gerais de aprendizagem para o Ensino o Fundamental?
Como se dard a transi¢cdo dos conceitos fisicos, quimicos e biolégicos do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio?

Conclusao

Espera-se que a sequéncia apresentada na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC 2015 seja capaz de permitir a flexibilidade necessaria aos
docentes e autores de livros didaticos sem limitd-los e sem provocar um
engessamento da educacao.

Considerando os modelos tradicionais da educagédo tecnicista,
conteudista, de desconexdo entre os conteudos, acredita-se que o foco mais urgente
na producdo da BNCC 2015 é a organizacdo dos conteudos de forma a resgatar a
unidade perdida, resultante da especializacdo do conhecimento, através de
processos e recursos que promovam a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
como préticas pedagogicas. I1sso ndo é uma tarefa facil, nem imediata. E uma
mudanca cultural, que envolve a educacdo como um de seus pilares, mas sua
dimenséo atinge basicamente todas as esferas do pensamento e da pratica humana.

Participar da construcdo da BNCC 2015 é fazer cumprir o direito e o
dever de cidaddao comprometido com o processo de desenvolvimento dos
estudantes, da educacao e, por conseguinte, do pais.

As analises e os gquestionamentos foram aqui elencados visam oferecer
subsidios para o didlogo e para o processo de diversificacéo e flexibilizacdo da nova
organizacao curricular e na formacao de professores.
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