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Curriculo e projeto pedagégico

Discorrer sobre curriculo é falar em caminho, como a prépria etimologia da
palavra ensina, pois curriculo origina-se do latim currere, que significa rota. Dessa
forma, como caminho formativo, pensar em curriculo significa pensar nos papéis
da instituicgo de ensino ao formar seus alunos. Para isso, a rota deve ser
emancipatéria e socializadora de mudancas.

Nesse contexto, a confluéncia de fatores politico-sociais externos & IES, sempre
em mudanca; o cendrio regulatério afeto; e as politicas internas da prépria IES
s@o as bases de construcdo curricular que véo servir a todos os cursos superiores
que a instituicdo colocar ou desejar colocar em funcionamento.

Ensina Hamze (2019):

Atualmente, o curriculo é uma construcéo social, na acepcéo
de estar inteiramente vinculado a um momento histérico, &
determinada sociedade e as relagdes com o conhecimento.
Nesse sentido, a educacéo e curriculo sdo vistos infimamente
envolvidos com o processo cultural, como construcéo de
identidades locais e nacionais.

Assim, ampliando o espectro, a cultura local, a normatizacdo existente e as
politicas internas propostas pela IES — além dos conteddos formativos — também
sdo base para uma constru¢do curricular que forma, emancipa e socializa
mudancas dentro de um ambiente regionalizado.

Outro fator importante é que, por contemplar o movimento social e normativo, o
curriculo ndo pode ser estético. Precisa acompanhar as mudancas, o que o coloca
em uma roda-viva de necessdrias mutacdes ciclicas, ou seja, de tempos em
tempos, o curriculo precisa ser revisitado, mantendo sua proposta formativa
atualizada e conectada com os anseios sociais.
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E o projeto pedagédgico do curso que, em UGltima andlise, consubstancia o
curriculo, esmiucando, em todas as suas etapas, o caminho formativo que a IES
pretende percorrer para determinado curso.

Né&o existe norma especifica para nortear a construcdo do projeto, & que é de
livre construcdo, mas, hd que se observar tudo o que foi colocado acima — ou
seja, as etapas obrigatérias a se cumprir — como respeito a fatores sociais e
culturais, atendimento a normatizacées que regulam o ensino superior e o curso
projetado, a regionalizagéo, os conteddos formativos, o detalhamento de como e
com quais ferramentas a instituicGo pretende produzir a formagdo no curso
projetado e a visGo emancipatéria.

Qualquer projeto pedagédgico responde sempre a, pelo menos, cinco perguntas:
Por que se pretende formar?2 Como se pretende produzir a formagdo? Onde se
pretende desenvolver a formac&o? Quais recursos serdo utilizados no percurso
formativo? Como se pretende avaliar o percurso formativo? Nesse rumo, o Portal
da Educacéo (2019) é preciso:

(...) o curriculo é construido a partir do projeto pedagdgico da
escola e viabiliza a sua operacionalizacéo, orientando as
atividades educativas, as formas de executd-las e definindo suas
finalidades. Assim, pode ser visto como um guia sugerido sobre o
que, quando e como ensinar; o que, como e quando avaliar.

A concepcdo de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos
bésicos que envolvem os fundamentos filoséficos e sociopoliticos
da educacdo até os marcos tedricos e referenciais técnicos e
tecnolégicos que a concretizam na sala de aula. Relaciona
principios e operacionalizagdo, teoria e prdtica, planejamento e
acdo.

Concluindo, o curriculo é o caminho filoséfico que a IES pretende implementar
em seus cursos superiores, enquanto os projetos pedagdégicos sdo os instrumentos
formais que detalham os meandres a serem seguidos por cada um dos cursos.
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Como se viu, os projetos pedagdgicos, que consubstanciam o curriculo, gozam,
em tese, de livre modelagem, ou seja, inexiste norma direta que dite como devem
ser estruturados. Entretanto, observando o entorno, percebe-se que essa
liberdade ndo é tdo absoluta assim.

Isso porque, indiretamente, hd normas que acabam por exigir tépicos insertos nos
projetos pedagdgicos dos cursos superiores — o que, em Ultima andlise, mitiga a
total liberdade construtiva.

O primeiro conjunto normativo que afeta essa liberdade sGo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) dos cursos de graduacdo — tanto as DCNs
especificas quanto as gerais.

Estudando o tema a partir da Lei n2 9.131, de 24 de novembro de 1995, vez que
todos os balizadores anteriores — inclusive aqueles sobre a criag@o de curriculos
minimos — estdo revogados, as DCNs passaram a ser normas propostas pelo MEC
e deliberadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) — mais
especificamente, por sua Cdmara de Educacéo Superior — que visam orientar na
eloboracdo dos curriculos, incidindo também na construgdo dos projetos
pedagdgicos.

Dispde o art. 92 da Lei n2 9.131/1995 (BRASIL,1995):

As Cémaras emitirdo pareceres e decidirGo, privativa e
autonomamente, os assuntos a elas pertinentes, cabendo, quando
for o caso, recurso ao Conselho Pleno. (...)

§ 29 - Séo atribuicdes da Cémara de Educacdo Superior: (...)

c) deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, para os cursos de
graduacgdo; (...) (Destacou-se.)

O histérico normativo das DCNs, a partir dai, passa por importantes marcos. O
primeiro deles ocorreu no ano de 1997, quando a Cémara de Educacéo Superior
profere o Parecer n2 776, no qual séo delineados principios que devem afetar a
construc@o de todas as DCNs.

Enfatiza o Parecer CNE/CES n® 776/1997 (MEC, 1997):

As diretrizes curriculares constituem, no entender do CNE/CES,
orientacdes para a elaboragdo dos curriculos que devem ser
necessariamente respeitadas por todas as instituicdes de ensino
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superior. Visando assegurar a flexibilidade e a qualidade da
formac@o oferecida aos estudantes, as diretrizes curriculares
devem observar os seguintes principios:

1) Assegurar as instituicdes de ensino superior ampla liberdade na
composigdo da carga hordria a ser cumprida para a integralizagéo
dos curriculos, assim como na especificacdo das unidades de
estudos a serem ministradas;

2) Indicar os tépicos ou campos de estudo e demais experiéncias
de ensino-aprendizagem que comporéo os curriculos, evitando ao
maximo a fixagGo de conteddos especificos com cargas hordrias
pré-determinadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da carga
hordria total dos cursos;

3) Evitar o prolongamento desnecessdrio da duracdo dos cursos de
graduacéo;

4) Incentivar uma sélida formagéo geral, necessdria para que o
futuro graduado possa vir a superar os desafios de renovadas
condicdes de exercicio profissional e de produgdo do
conhecimento, permitindo variados tipos de formagdo e
habilitagdes diferenciadas em um mesmo programa;

5) Estimular prdticas de estudo independente, visando uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno;

6) Encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as
que se referiram & experiéncia profissional julgada relevante para
a drea de formagdo considerada;

7) Fortalecer a articulagdo da teoria com a prética, valorizando a
pesquisa individual e coletiva, assim como os estdgios e a
participagdo em atividades de extensdo;

8) Incluir orientagdes para a condugdo de avaliagdes periddicas
que utilizem instrumentos variados e sirvam para informar a
docentes e a discentes acerca do desenvolvimento das atividades
didéticas.

Por aqui, aspectos como carga horéria; conteddos formativos gerais e especificos;

contextualizagdo; flexibilizacdo; pesquisa; estégio; extens@o; e avaliagdes

periédicas passam a ser obrigatérios na composigdo curricular.
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Jd em 2001, com o advento da Lei n2 10.172 (BRASIL, 2001), que cria o primeiro
Plano Nacional de Educacdo (PNE), o assunto DCN volta & pauta, quando, na
Meta 11, o texto determina:

Estabelecer, em nivel nacional, diretrizes curriculares que
assegurem a necessdria flexibilidade e diversidade nos programas
oferecidos pelas diferentes instituicdes de ensino superior, de forma
a melhor atender ds necessidades diferenciais de suas clientelas e
as peculiaridades das regides nas quais se inserem. (Destacou-se)

Dessa forma, flexibilidade, diversidade de programas e regionalidade passam a
ser impostos na construcdo de todos os curriculos.

Ainda em 2001, a CES/CNE publica o Parecer n® 583 (MEC, 2001),
determinando que as DCNis:

(...) devem contemplar:

a- Perfil do formando/egresso/profissional — conforme o curso o
projeto pedagégico deverd orientar o curriculo para um perfil
profissional desejado.

b- Competéncia/habilidades/atitudes.

c- Habilitacdes e énfases.

d- Contetdos curriculares.

e- Organizagdo do curso.

f- Estdgios e Atividades Complementares.
g- Acompanhamento e Avaliacéo.

Na sequéncia, em 2003, o Parecer CNE/CES n? 67 (MEC, 2003), cujo assunto
estabelecido foi o Referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs
dos Cursos de Graduacdo, sem acrescentar nada de novo, sistematizou e reforcou

todo o caminho & percorrido tanto pelo Parecer n® 776/1997 quanto pelo
impositivo da Lei n2 10.172/2001 e pelo Parecer n? 583/2001, conclui que:

(...) ndo é demais repetir que tudo foi concebido com o propdsito
de que se pudesse estabelecer um perfil do formando no qual a
formacgéo de nivel superior se constituisse em processo continuo,
autdnomo e permanente, com uma sélida formagdo bésica e uma
formagé@o profissional fundamentada na competéncia teérico-
prdtica, observada a flexibilizagdo curricular, autonomia e a
liberdade das instituicdes de inovar seus projetos pedagdgicos de
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graduacgdo, para o atendimento das continuas e emergentes
mudancas para cujo desafio o futuro formando deverd estar apto.

Nesse rumo, aspectos como perfil do egresso, competéncia e habilidades,
contetdos curriculares, organizacdo do curso, estdgio supervisionado obrigatério,
atividades complementares, formas de avaliacéo, entre outros, estéo inseridos em
todas as DCNs — o que implica dizer que nenhum projeto pedagédgico pode ser
eloborado sem a observéncia desses fatores, que acabam por determinar a
insercdo de tépicos na modelagem de construcéo optada pela IES.

Mas néo é sé.

Ainda nesse ambiente regulatério, encontram-se os instrumentos de avaliacdo de
curso utilizados pelo Inep nas avaliagdes externas de autorizagdo, reconhecimento
e renovacdo de reconhecimento, nos quais hé indicadores que, ao expressarem
as condicdes de qualidade esperadas, acabam por modelar tépicos que,
obrigatoriamente, devem ser colocados no projeto pedagdgico dos cursos, sob
pena de sofrerem avaliagdes negativas de qualidade que podem comprometer
sua oferta regular.

Os atuais instrumentos de avaliagé@o, colocados em vigéncia em 2017, reservam
toda a Dimensdo 1 para a cobranca de indicadores que devem estar inseridos
nos curriculos das instituicdes. SGo 24 indicadores, ao todo, a saber:
1. Politicas Institucionais no Ambito do Curso;
Obijetivos do Curso;
Perfil Profissional do Egresso;
Estrutura Curricular;
ConteUdos Curriculares;
Metodologia;

Estdgio Curricular Supervisionado;
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Estdgio Curricular Supervisionado — relacéo com a rede de escolas da
educacdo bésica;

9. Estdgio Curricular Supervisionado — relagéo teoria e prdtica;
10.Atividades Complementares;

11.Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC);

12.Apoio ao discente;

13.Gestdo do Curso e os Processos de Avaliagdo Interna e Externa;

14.Atividades de Tutoria;

€) ABMES

www.abmes.org.br




O ambiente regulatério

15.Conhecimentos, Habilidades e Atitudes Necessérias das Atividades de
Tutoria;

16.Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) no Processo Ensino-
Aprendizagem;

17.Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA);

18.Material Didético;

19.Procedimentos de Acompanhamento e de Avaliagdo dos Processos de
Ensino-Aprendizagem;

20.NUmero de Vagas;

21.Integragéo com as Redes Publicas de Ensino;

22.Integragé@o do Curso com o Sistema Local e Regional de Sadde (SUS);

23.Atividades Préticas de Ensino para Areas da Satde; e

24 .Atividades Préticas de Ensino para Licenciaturas.

Desses indicadores, onze sdo obrigatérios para todos os cursos de graduacéo.
Os demais dependem de condicionantes como: a) ter previsGo expressa no
préprio projeto pedagdgico; b) serem cursos de licenciaturas; c) ter previséo
expressa nas DCNs; d) serem cursos na modelagem a distdncia ou que
contemplem disciplinas nessa modelagem.

Como se percebe, a liberdade de construcdo do projeto pedagdgico do curso
inicia-se somente apds o atendimento a todos esses indicadores, aos quais hd
liberdade apenas de modelagem, ficando impossibilitada a subtracGo de
gualquer um deles.
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